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Abstract 

"Looking inward" marks a renewed beginning for the process of education and training. 
Presentational knowledge from the perspective of Allameh Tabataba'i and intuition from 
Nel Noddings' viewpoint both share a significant conceptual affinity in their emphasis on 
introspection. Presentational knowledge is a form of direct perception and observation 
without the use of sensory tools. In this type of knowledge, the object is present to us 
without any intermediary. Allameh believes that humans are not empty and devoid 
beings, but rather are full of latent capacities that existence manifests. Therefore, Allameh 
gives primacy to presentational knowledge and considers knowledge to be realized 
through it. Intuition, similarly, is a way of knowing in which our self establishes direct 
contact with the object. Like unmediated seeing, intuition depicts reality before us. If 
Allameh's ontological view of presentational knowledge and Noddings' instrumental 
view of intuition are employed in the process of education and training, the starting point 
of learning will be the learner themselves. In this paper, the perspectives of these two 
thinkers in the field of education and training were extracted and described using a 
comparative-analytical method. Subsequently, by comparatively examining these 
perspectives, a coherent model emphasizing "looking inward" was constructed. Both 
thinkers sought to direct human attention inward and initiate the process of education and 
training from within. This is in contrast to the current state where education and training 
are merely reduced to the imposition of a vast amount of data. Being a tool for knowing, 
the facilitator role of the educator, discoverability, and being self-centered are among the 
educational implications of presentational knowledge and intuition. These implications 
move the education and training system away from a state of imposition, fabrication, and 
coercion, and their application facilitates the process of learning and development for the 
learner. 
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 چکیده

»نگاه به درون« آغازی دوباره بر فرآیند تعلیم و تربیت است. علم حضوری از دیدگاه علامه طباطبایی و شهود  
بیشترین قرابت مفهومی را دارند. علم حضوری،   به درون  از دیدگاه نل نادینگز هر دو در حد وسط نگاه 

ای از رؤیت و مشاهده بدون استفاده از ابزارهای حسی است. در این نوع از علم، شیء بدون واسطه نزد  گونه
  که   است  نهفته  هایظرفیت  از  ما حاضر است. علامه معتقد است انسان موجودی خالی و تهی نیست، بلکه پُر

ااست   آن  گاهتجلی  هستی از  به علم حضور  ،رو   ین.  را  اصالت  از    دهدیم  ی علامه  را  دانش  علم    طریقو 
برقرار    یمشناخت است که در آن نفس ما با ابژه تماس مستق  یبرا  یراه  یز. شهود نداندیمحقق م  یحضور

علامه   شناسانههستی   نگاه  اگر.  کشد ی م  یررا مقابل ما به تصو  یتواقع  ،بدون واسطه  یدنمانند د  شهود،.  کندیم
ابزار  یبه علم حضور   شروع  نقطه  شود،  بسته  کار  به  تربیت  و  یمتعل  فرآیندبه شهود در    ینگزناد  یو نگاه 

 روشبا  یت،و ترب یمدر حوزه تعل یشمنددو اند هایدیدگاه نوشتار، این  در .بود خواهد فراگیر خود آموختن،
بر    یدمنسجم با تأک  یالگو  ها،یدگاهد  ینا  تطبیقی  بررسی  با  سپسشد.    یفاستخراج و توص  یلی،تحل-تطبیقی

و    یت ترب  یندکه انسان را متوجه درون کنند و فرآ  بودند  درصدد   یشمند دو اند  هر شد.    ساخته  «درون   به  نگاه»
  ها داده  از  انبوهی  تحمیل  در  صرفاً  تربیت  و  تعلیم  امروزه  کهاست    یدر حال  اینآموزش را از درون آغاز کنند.  

های  محور بودن ازجمله دلالتکاشفیت و نفس    ی،مرب  تسهیلگری. ابزار شناخت بودن،  است   شده  خلاصه
ها نظام تعلیم و تربیت را از حالت وضع، جعل و تحمیلی بودن تربیتی علم حضوری و شهود است. این دلالت 

 کند.  آموزی و تربیت را برای فراگیر تسهیل میکند و کاربست آن فرآیند علمخارج می

  .  تربیت و  تعلیم علامه طباطبایی، نل نادینگز، شهود، علم حضوری، واژگان کلیدی:

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
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 بیان مسئله 

  و   تفکر  قدرت  ،یهست  شناخت  در  ییتوانا  است،  یدرون  یهات یظرف  از  پر  یموجود  انسان
  اد ی بفهمد،    تواندیم  انسان.  دارد  وجود  انسان  یهست  در  همه  یوهم  و  ی لیتخ  ی هاساخت

  یی توانا  نیا  و  یری ادگی  قدرت  نیا  یبرافهمنده است.    یانسان موجود  اساسنیبرا  رد،یبگ
  محقق   هدف  نیا  یزمان  ناًیقی  و  باشد  داشته  را  ییکارا  نیشتریب   که  کاربست  به  یچارچوب  دیبا
قرابت    نیشتریبا ساخت انسان ب  تیترب  و  میتعل  فلسفه  و  یمبان  و  ما  یتیترب  کردیرو  که  شودیم

  ی طرفنگاه درست به انسان است. از    تیو ترب  میتعل  یمبان  نیتراز مهم  یکی  لذا   ؛را داشته باشد
  ی طرف   از  گذشتگان  یها شهیاند  از  یر یگبهره  با  که  اندبوده  یشمندان یاند  ما  فرهنگ  و  نییآ  در
  برسانند  ما  دست به را یهاینوآور اندتوانسته اسلام نید نیراست  و لیاص منابع از بهره زین و

  ی کردها یرو یها گره و مسائل  از ی لیخ ی راهگشا تواند یم آن، ی روزرسانبه و پردازش   با که
 حاکم بر کشورمان باشد.   یتیو ترب یآموزش

  ی از مبان   ی اریبس  توانیدر آن م  تأمل  با   یول  باشد؛  یاساده  عبارت  دی به درون« شا  »نگاه
  ی درون  یروها ین  و  درون  از   دیبا   یتیترب  مباحث. در  ساخترا دگرگون    تیو ترب  میتعل  یمعرفت
  و   فلسفه  اگرمتوجه کرد.    خود  درون  یها توان و داشته  به  را   ریفراگ  و  گرفت  یار ی  انسان

  که   افتی  یفلسف  بحث  چند  در  توانیم  را  درون  به  نگاه  م،یکن   یبررس  را  یاسلام  شهیاند
  علم   یریتعب  به.  است  درون  به  آن  یاصل  نگاه  که  است  «یحضور  »علم  بحث  آن  نیترمهم

( نزد ما بدون  معلوم)  ءیشکه آن    دی آیم  دست  به  یوقت  علم.  است  درون  به  نگاه  به  مشروط
  یی هاینوآور و کند نییتب را مسئله   نیا وانستهت  یخوببه ییواسطه حاضر باشد. علامه طباطبا

 و   میتعل  و  یآموزش   یهاستمیآن در س  یر یکارگدارد که در تعمق مسئله و به  نهیزم  نیدر ا
  ت ی تربومیتعل حوزه  در  معاصر  یغرب  لسوفانی ف  نیب  یطرف  از.  کند   ینیآفرنقش  تواندیم تیترب

درون«    کردیرو  با  یی کارها به  جامع  گرفتهصورت»نگاه  در    نیترکه  شهود  بحث  آن 
  به   که  افتی   توانیم  زبانیفارساست. کمتر    نگز یمعاصر، نل ناد  ی تیترب  لسوفیف  ت یوتربمیتعل

 .  باشد پرداخته   نگزیناد کردیرو یبررس
 همکاران  و  تی هدا  یاحمد  مقاله  نگز یناد  نل  ی تیترب  یآرا  در   شده  انجام  قاتیتحق  جمله  از

  از   آن  نقد  و  نگزیناد  یتیترب   ـ  یفلسف  یها شهیاند  و  آراء  لی»تحل   عنوان  با  که ( است1395)
  ن ی ا  یها افتهی.  پردازدیم  تیترب  در  یفلسف  یمبان  لیتحل  به  «، یاسلام  تیترب  و  میتعل  منظر
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 ،ییگرایهست  ، یی گرا عاطفه   شامل   نگز ی ناد   دگاه ی د   از   ی ت ی ترب   ی مبان   ن ی تر مهم   که   دهد ی م   نشان   پژوهش 
  ی ها یژگی»و  عنوان  با  یپژوهش  در(  1390)  یعابد   و  ینوروزاست.    سمینیو فم  یدارشناس ی پد
ترب  میتعل عل  یمبتن   تیو  طباطبا   یحضور  مبر  علامه  نظر    ی کردهایرو  یبررس  به  «،ییدر 

  بر   تیترب  و  میتعل  نظام  به  یاعتدال   کردیرو  و  است  پرداخته  ت یترب  و  میتعل  نظام  در  مختلف
ا  است،   نموده  ارائه  ییطباطبا  علامه   دگاهید  از   را  یحضور   علم  ی مبنا با    دگاهید  ن یلکن 

  با  یقیتطب مطالعه  زین و یحضور علم به ترقیعم نگاه. است نشده سهیمقا معاصر  یهادگاهید
تما  یتیترب   لسوفیف  نگز،یناد  نل  ه ینظر . است  مذکور  مقاله  ونوشتار حاضر    زی معاصر وجه 

  در .  است  تیوترب  میتعل  ندیو کارکرد آن در فرآ  ی و علم حضور  شهود  حاضر  ق یتحقمسئله  
  ست؟ یچ  یحضور  علم  تیماه:  لیقب  از  گرفت  خواهد  قرار  یبررس   مورد  یسؤالات   ریمس  نیا

  ی تیترب  و  یآموزش  ندیفرآ  در  تواندیم   چگونه  و  ست؟یچ  شهود  ست؟یچ  آن  یتیترب  یها دلالت
  ن یب  یمشترک   وجوه  چه  دارد؟  تیوتربمیتعل  نظام   در  ی ثمرات   چه   آن  یر یکارگبه  رود؟  کار   به
 دارد؟ وجود دگاهید دو نیا

 روش پژوهش
  نگز یناد  نل  منظر  از  شهود  و  ییطباطبا  علامه  منظر  از  یحضور  علم  هینظر  دو  نوشتار،  نیا  در

  دگاهید  دو  نیا  اشتراکات  و  وسط  حد  افتنی  ،یبررس  نیا  از  هدف.  است  شده  سهیمقا  و  یبررس
 ن یا  در.  است  شده  استفاده  یل یتحل- یقیتطب  یبررس  روش  از  هدف،  نیا  به  دنیرس  یبرا .  است

 صورت   به  و  استخراج  آنها  یاصل  منابع  از  شمندانیاند  از   کی   هر   ی هادگاهید  ابتدا  روش،
  قرار   گریکدی  کنار  در  ق یتطب  و سهیمقا یبرا  هادگاهید  ن یا  سپس. است شده  فی توص  جداگانه 

 یی شناسا  شمندیاند  دو  نیا  دگاهی د  از  شهود  و  یحضور   علم  تی ماه  نیب  اشتراک  وجوه  و  گرفته
  ت یاهم  و  معنا   تا   گرفته  قرار  ری تفس  و  لی تحل  مورد  اشتراک  وجوه  نیا  ت،ی نها  در.  است  شده

 .شود نیی تب تیترب و میتعل نهیزم در آن
  ن یا.  است  شده  استفاده  یا کتابخانه  منابع  از  اطلاعات،  یآور جمع  یبرا  پژوهش،  نیا  در
 به   که  است  یمقالات   و  هاکتاب  نیهمچن  و  نگزیناد  نل  و  ییطباطبا  علامه  آثار  شامل  منابع
 .اندپرداخته  شمندیاند دو نی ا یها دگاهی د لیتحل و یبررس
 . علم حضوری و دلالت تربیتی آن در اندیشه علامه طباطبایی1-1

 مواجهه داشته که هرکدام نقاط قوت    یمختلف  یکردهایبا رو  تی وتربمیتعل طول زمان، نظام    در
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است که بدون توجه به    محورموضوع  کردیرو  کردها،یرو  نی داشته است. ازجمله ا  یو ضعف
  آموز دانش  در موضوعات خاص به   م، ی مفاه   ی سر   ک ی وار،  صورت سلسله آموز به دانش   ی ازها ی ن 

  مه یدر ن  ی گرید  کردیرو  جادیمخاطب باعث تحول و ا   یازهای. عدم توجه به نشودیم  منتقل
  ت یوتربمیتعلداشت که موضوع    یشتریتوجه ب  قیو علا  ازهایشده که در آن به ن  ستمیدوم قرن ب

  توانست   گرچه  دگاهید  نیا.  افتی   شهرت  انه«ی گراانسان»  دگاهیرا فرد و انسان قرارداد و به د
  کنار  ت یوتربمیتعلکه از صحنه   دیی نپا یر ید اما  کند؛را برطرف  هادغدغه و ازها ی ن یحدود تا

 .شد گذاشته 
بن  یاسلام   فلسفه بر    موضوعات   از  یلیخ  در  اما  است؛استوار    ونانی فلسفه    انی گرچه 

  م یما مرتبط است، تقس  موردبحثاتفاق افتاده است. آنچه به موضوع    یر یچشمگ  یها شرفتیپ
علم   یر یو خطاناپذ   قیبه تصور و تصد  یعلم حصول  میتقس  ،یو حصول  یعلم به حضور

را از    یحضور  علم  به  یحصول  علم  ارجاع  اما  است؛  یاز مسلمات فلسفه اسلام  یحضور
طباطبا علامه    علامه   ینوآور  نیا(.  11  .ص،  1393  ،یمعلم)  دانست  توانیم   ییابداعات 

 شود.   تیوتربمیتعلنظام  یشناستحول در ساختار معرفت  سازنهیزم تواندیم  ییطباطبا
حضو   ، ی اسلام   ی شناس معرفت   در  بر    است،   شناخت   و   معرفت   ی اساس   ه ی پا   ی ر علم  علاوه 

اخص،    ی به معنا   ات ی و اله   ی شناس مهم فلسفه مانند نفس   ی ها از سرفصل   ی ار ی در بس   ، ی شناس معرفت 
  ی حت و   ی صورت گسترده در آثار فلسف به   یی طباطبا  علامه بوده است.   مسلمان  لسوفان ی ف موردتوجه 

  شود ی م   ی فقط شامل علم حضور   علم،   از   علامه   ف ی تعر پرداخته است.    موضوع   ن ی ا به    خود   ی ر ی تفس 
  وجود   ی عن ی   ی ز ی چ   حصول   و   معلوم   حصول   ی عن ی   »علم   زد؛ ی م   وند ی پ   انسان   وجود   به   را   ی ق ی حق   علم   و 

 (.  240ص.  ،  ق   1416  ، یی « )طباطبا است   بالذات   معلوم   ن ی ع   علم   پس   ز، ی چ   آن 
  بوده   ی شناس نبوده؛ بلکه نفس   ات ی اله   ی و حت   ات ی ع ی طب   ، ی سهرورد   د ی آغاز فلسفه از د   نقطه 

  ییاست که علامه طباطبا   ی همان بذر   ن ی است در واقع شروع فلسفه او از حضور و درون است ا 
  . دهد ی النفس را مقابل هم قرار م   علم   و   النفس   معرفة   و   کند ی م   ان ی صراحت ب هفت قرن بعد به 

  یینو   ی ها ده ی ا   نه ی زم  ن ی ا   در  و کند   ن یی تب   ی خوب به  را  ی حضور  علم   ی واقع  گاه ی جا  توانست   علامه 
  ی، )سپهر   است   ت ی و ترب   م ی تعل   ی معرفت   ی در مبان   م ی تعم   قابل   آن   ی کارکردها   و   ثمرات   ه مطرح کند ک 

 (. 70، ص.  1399
  وجود  به  ربط   نی ع بلکه او    ست؛ی ن  ی رها در هست  یموجود   ییطباطبا   علامه   شه ی اند  در  انسان 
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و فاقد درک    ی توخال   ی موجود دارد،    ار ی در اخت   ت ی نها ی ب   ی ت ی انسان ظرف   گر، ی د   ر ی . به تعب است   مطلق 
  ل ی تحل  ه ی زاو  از  »لذا   دارد؛   حضور   انسان   در   عالم  و   است  عالم  متن   در بلکه انسان    ست؛ ی و کمال ن 

تجل   کمبودها،   و   ها انسان نه صحنه پر کردن خل   ی زندگ   ، ی وجود    و   استعدادها   ی بلکه صحنه 
  ی م ی « )رح رد ی گ ی م  صورت  انسان   توسط  ات ی اعتبار  خلق   واسطه  به   امر  ن ی ا  که  اوست  ی ها ت ی قابل 

  (. 100.  ص ،  1397  ، ی خورزوق 

 . علم و تقسیم آن 1-2
،  ق  1416  ، یی طباطبا )  است   ی ه ی بد  وجود  مفهوم   مانند   علامه،   دگاه ی د  از   علم   وجود  و  علم   مفهوم 

  فلسفه  در   که   ی تحولات   از .  بندد ی آن در ذهن ما نقش م   ی واسطه معنا به   از ی بدون ن   ی عن ی (.  236.  ص 
  نی ا   ی برا   ی سوم   قسم   و   است   ی حصول   و   ی حضور   به   علم   م ی تقس   است   گرفته   صورت   ی اسلام 
با وجودش نزد عالم حاضر است،    ا ی و    تش ی با ماه   ا ی معلوم    را ی ز ؛  ست ی تصور ن قابل   ی بند م ی تقس 

 .  ست ی تصور ن آن قابل   ی برا   ی گر ی قسم د 
در   ء یش   خود   حضور   ، ی حضور  علم   و   است  ی خارج  ی ا یاش  صورت به   علم   ، ی حصول  علم 

 علم  در   اما   م؛ ی کن ی م   دا ی علم پ  اءیباواسطه به اش   ینزد فهم کننده است. درواقع در علم حضور 
 از  نوع   کی   یحضور   علم   در   گر، ی د   ر یتعب   به .  شود ی م  محقق  علم  نی ا   واسطه  بدون   ی حضور
 یاما در علم حصول   ، ( 12، ص. 1393  ،ی « )معلم ء ی ش  به  نسبت  عالم   »شهود  دارد؛  وجود   شهود 

 یبرخ   .شود ی در نزد عالم حاضر م  اء یاز اش  افته ی و صورت انعکاس    ر یشهود باواسطه تصو  ن ی ا 
. انددانسته   یحضور  علم  یبلاواسطگ   در  را   یحصول   از  ی حضور  علم   ز یتما   لاکم   شمندانی از اند 
است   ا یوجود اش   ی حضور  علم   متعلق   اند، دانستهدو    ن ی ا ملاک تفاوت را در متعلق    زی ن  ی برخ 

 (.44-41.  صص ،  1382آنها است )خسروپناه،    ی ذهن   صورت  و   تی ماه  ، ی اما در علم حصول 
از    ی و علم حصول   ی در بحث »معرفت نفس« در باره تفاوت علم حضور   یی طباطبا   علامه 

  ی حضور علم    ، ی بهره گرفته است که مقصود از معرفت أنفس   ی و معرفت آفاق   ی معرفت أنفس   ز ی تما 
 (. 75.  ص ،  1399  ، ی سپهر )   است   ی حصول   علم   ز ی ن   ی آفاق   معرفت   از   مقصود   و   است 
 . ارجاع علم حصولی به علم حضوری 1-3

  النظر  إلیه   یهدی   الذی   و است؛ »   ی به حضور   ی ارجاع علم حصول   ، که علامه آغازگر آن بود   ی تحول   
  می تقس   (. 237.  ص ،  ق   1416  ، یی طباطبا )   «حضوری   علم   إلى   ینتهی   أیضا   منه   الحصولی   أن   - العمیق 

  تر ق ی عم   ی کم است؛ اما اگر    ن یی تب به مسئله قابل   ی در نگاه اول و سطح   ی و حصول   ی علم به حضور 
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  ی و شهود  ی به علم حضور   ی به نحو   ز ی ن   ی حصول علم    ی که حت   افت ی   م ی خواه   م، ی به مسئله نظر کن 
م  حق   ن ی ا   با   علامه .  کند ی برگشت  در  اساس   ی ک ی   قت ی ارجاع  نظام    ی معرفت   ی ها ه ی پا   ن ی تر ی از 

  یا مجموعه را از انحصار انتقال صرف    ی آموز و تحول کرد و علم   ی را دچار دگرگون   ی ت ی وترب م ی تعل 
 کرد.   ی معرف   افت، ی   د ی با   آموز علم   درون   در   را   آن که    ی عنوان امر خارج کرد و به   ها داده   از 

  ه ی نها  و  الحکمه  هیبدا  در  یحضور   علم  به  یحصول  علم  ارجاع  در  ییطباطبا  علامه  کردیرو
  1416  ،ییطباطبا)  حضوری«  علم   إلى  ینتهی  ایضا  منه  الحصولی  »ان  مانند  یریابالحکمه با تع

)237.  ص،  ق و  عم  است،  آمده  (139.  ص،  ق  1414  ،ییطباطبا(  نگاه  با  علامه    ق یاما 
  ی گر ید  نییتب  و  دهدیم  قرار  ی نیبازب  مورد  مجدد  را  یحضور  علم  تیماه  شناسانه،یهست

  ت یوتربمیتعل  یشناسمعرفت  یبا مبان   یمیکه ارتباط مستق  شانیا   یکه اصل نوآور  کندی م  عرضه
 کند؛ ی م  کی نزد  ت یوتربمیبه شهود در تعل  شی ازپشیرا ب  یو علم حضور  شودی دارد را شامل م

است.   یهستند و حضور مبدأ و منشأ اشتقاق علم حصول  یحضور  یهمه علوم به نحو   نکهیا
  در   نییتب  نیاحضور معلوم.    یعن ی  علمبلکه اساساً    ست؛ یدر کار ن  ی درواقع ارجاع و بازگشت

  تنوعات   و  تکثرات  کیفیت  به  می بخواه  »اگراست:    شدهانیب  سمی اصول فلسفه و روش رئال  کتاب
  بررسى   را   حضوریه   علم  و  ادراکات  ،شده  منعطف  اصل  بسوى  باید   ببریم  پى  ادراکات  و  علوم

  علم گیرند.  ریشه رسیده و از وى سرمایه هستى مى  این   به  بالاخره  هاشاخه  همه  زیرا   نمائیم
مى  منشأیت  سلب  بواسطه  که  استحضورى تبدیل  علم حصولى  به    ، یی)طباطبا  «شودآثار 

تب38- 37، صص.  2، ج 1364   و   یحضور   علم  اصالت  از  یحاک   بکتا   ن یعلامه در ا  نیی(. 
  ی هاهستند و صورت  یهمه علوم حضور  قتیاست. در حق  ی علم حصول  ی آن برا  تیی مبدأ
  عالم   نزد  و  عقل  عالم  در  که  هستند  مجرد  یوجود دارد، موجودات   یکه در علم حضور  یذهن

  ی برا   یی طباطبا  علامه  که   یفی تعر  ،یطرف  از   (.33.  ص،  3ج،  1387  ، یروانی ش)  هستند  حاضر
  حصول  هو  ءبالشي  ءالشي  »علم  است؛  یحضور  در  علم  انحصار  شاهد  خود  کرده  طرح  علم

 عين   هو  فالعلم  -نفسه  وجوده  و  وجوده  ءالشي  حصول   و  -تقدم   كما  للعالم   العلمية  الصورة   أي  -المعلوم 
(.  240، ص.  ق  1416  ، یی)طباطبا  «عنده  حضوره   و  للعالم  المعلوم   حصول   لازم   و  -بالذات  المعلوم 

  داند، یم  ءیش  آن  وجود  یمعنا  به  را  معلوم  حصول .  عالم  نزد  در  معلوم  حصول   یعنی  علم
فقط با   نیحضور معلوم نزد عالم و ا یعنیاست، پس علم  ءیخود همان ش  ءی ش کی وجود

 علم  یسنخ اصل علامه   نکهیما است بر ا یادعا   دیخود مؤ نی سازگار است و ا یعلم حضور 
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 داده است.  یو اصالت را به علم حضور  داندیرا حضور و شهود م
  کند،ی م   مطرح   را   ی حضور   به   ی حصول   علم   ارجاع   ی گر ی د   ان ی ب   با   زان ی الم   ر ی تفس   در   علامه 

  ز ی ن   را  ی و علم حصول  ی را معادل معرفت أنفس   ی علم حضور  شان ی طور که قبلًا اشاره شد ا همان 
بلکه    داند؛ ی شناخت نفس نم  صرفاً  را   نفس  معرفت  شان ی ا  ی طرف  از .  داند ی م   ی آفاق   معرفت  معادل 

  ی معرفت آفاق   ی از آفاق   ی معرفت أنفس   ک ی . در تفک داند ی م   ی آگاه   و   شناخت   از   ی خاص   وه ی ش   را آن  
  راه   گانه ی   را   ی أنفس  »معرفت   گر؛ ی د عبارت . به داند ی م  ی أنفس  معرفت  از   ی بازتاب   و   ی از را حالت مج 

  «رد ی گ ی م   شکل   ی أنفس   معرفت   از   ل در حالت عدو   ی معرفت آفاق   که ی طور به   داند، ی م   ی ق ی حق   معرفت 
 (. 74.  ص ،  1399  ، ی )سپهر 

  ء یش   صورت   ز ی ن  ی در حصول  ی حت  داند ی را مشروط به حضور م  ی علم و آگاه   ز ی ن   ملاصدرا 
  ابد ی ی علم نم   ی ز ی انسان به چ   (. 203، ص.  8، ج 1981  ، ی راز ی ش   ن ی صدرالد )   نزد ما حاضر است 

 در نزد نفس حاضر باشد.   ء ی صورت آن ش   ا ی   ء ی مگر آنکه آن ش 
دانسته شدن داشته باشد نزد انسان مانند علم    ت ی ها و آنچه قابل علامه همه دانسته   شه ی اند   در 
است    ، ی حضور  قابل   ی برا   و حاضر  م نفس  از  نفس  و  است    ی حضور   ی ها معلوم   ان ی مشاهده 
  ی و حصول   ی در حضور   ی نحوه انتزاع نه منشأ انتزاع، تفاوت   ن ی و از هم   سازد ی را م   ی ذهن   ی ها صورت 

 وجود دارد. پس درواقع هر آنچه معلوم نزد عالم حاضر است همه از سنخ حضور و شهود است. 
 علم حضوری    منشأ .  1-4

است    نیبه آن پاسخ داد ا  دیبا   یشناخت بهتر مفهوم علم حضور  یکه برا   یاز سؤالات   یکی
  شود یما حاضر م  ی چگونه برا  ء یش  ک ی  گر، ید  ر یبه تعب  ای  ست؟یچ  ی که ملاک علم حضور

است که منشأ    یعلم و عالم به چه نحو  نیاتصال ب  نیا  م؟ی ابیبه آن علم ب  میتوانیم  ما  که
   شود؟یحضور و شهود م

  ی ها اختهیها و  از خواص عصب  یکه همه تصورات و حالات نفسان باورند  نیا  بر  یبرخ
  اتصال   یفلسف   ریتعب  به  ا ی  وحدت   و  اتصال   نیهم  و  کنند یم  اجتماع   گر ی کدی  با   که   است   مغز

  ی مطهر   دیشه.  شود  محقق  شهود  و  باشد  حاضر   عالم  نزد  معلوم  که  شود یم  سبب  ،یوجود
بودن آن   یو ماد  مندمکان  زین  و   یحصول  و  یحضور  علم  کی تفک  عدم  به  هینظر  نیا  رد  در

ا  اندکرده  مطرح  یاشکالات  ماد  هینظر  نیو  نگرش  به    ، ییطباطبا)  دهدیم  نسبت  ییگرایرا 
معاصر است؛ منشأ شهود و    روانشناساناز    یبرخدوم مربوط به    هی(. نظر39، ص.  2ج،  1364
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  گر یکدی  در  یروح  ی عنصرها  ، یریتعب  به  و  یرمادیغ   یعنصرها   ریدرواقع تأث  یعلم حضور 
  گرش ید  طرف کی است و    رهیغ  و  درد  و  بردن  لذت  دن،یشن  دن،ید  عنصرها   نیا  از.  است
نشدن نوع ارتباط نفس با امور    نیی. تب رسندیم یوستگیمن است که باهم به اتحاد و پ  ر یتصو
  ی مطهر   دی است که شه  ی رادت ی ا  نیترمن و تصور من ازجمله مهم  نیعدم فرق ب  زی و ن  ینفسان

  احساسات   که  معتقدند  گرید  یبرخ (.  41-40.  ص، ص2، ج1364  ،یی)طباطبا  است   کرده  مطرح
نفسان  یعنی؛  کندیم  درک  را  خودش  یانهیع   به  خودش  ینفسان  حالات  و هم    یهر حالت 

تکثر در    هینظر  ن یهست. عمده مشکل ا  زی عالم بودن، معلوم ن  ن یخودش عالم است و در ع
 درد   احساس  که  ینفس  همان  است،   واضح  ما  یبرا  که  است  یدر حال  نینفس خواهد بود. ا

،  1364  ،یی)طباطبا  ابد ییم   زین   را  حالات  ر یسا  و  کند ی م  یگرسنگ  احساس  زی ن  همان  کند، یم
بر تجرد حالات    دی مسلمان از جمله ملاصدرا با تأک  شمندانی و اند  لسوفانیف  (.41.  ص،  2ج

هر   ایو  ی(. حالات نفسان 42، ص. 2ج، 1364  ،یی)طباطبا کنندیم  یمسئله را بازساز  ینفسان
با   یتجرد مساو نیمجرد باشد، هم  یعنیباشد،  یخال یو زمان  یکه از ابعاد مکان  یگرید زیچ

  ب ی غا  خودش  از  خودش  یعنی  خودش،  یبرا  هم  شهود  و  حضور  ؛حضور و شهود است
نگاه کنیم    آلایش   بى  ساده  نگاه  یک  با   »اگر  علامه   یرسا   ریتعب  به   متعلقاتش،  یبرا   ز ین  و ستین

(. در  39، ص.  2ج ،  1364  ،ییطباطبا” )نیستیمخواهیم دید که خودمان از خودمان پوشیده  
است و    یدر شهود و ساخت علم حضور   یعنصر اصل  ،یواقع تجرد از ماده و خواص ماد

  علم  شامل  و  است  تربلکه دامنه آن گسترده  ست،یشهود نفس از خود ن یمسئله صرفاً برا  نیا
 . است تحقق قابل گستره نیا  در شهود و شودی م زی ن خود احوال  و آثار به ما

 های تربیتی آن های علم حضوری و دلالت . ویژگی1-5
 توان یم دارد از جمله    ی فراوان  یا یمزا  ت یوتربمیتعل  یدر مبان  یعلم حضور   کردیرو  یساز ادهیپ

 اشاره کرد:    ریموارد ز به
  ر یو ارشاد ذهن فراگ  ت یآن را هدا  ت،یوتربمیتعل  ف یعلامه در تعر  ت؛یو کاشف   ی تگریهدا

  میتعل  در  که   است   آن  انگریب  خود   فیتعر  ن یا(.  85، ص.  3، ج 1391  ،ییطباطبا)  داندیم
 آن  بتواند  که  است  انسان  یدرون  یقوابه درون و    ییاست، راهنما  ییعنصر، راهنما  نیترمهم

هر    و  یکردن   وضع   نه  هستند   ی کردن  کشف   ی میتعل  و  ی تیترب  ی محتوا  و  اصول .  کند  کشف  را
  قابل   و  است  یشخص  نکهیا  بر  علاوه  باشد،  ریفراگ  نفس  به  هآن چه کشف کردن باشد و وابست
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  آن   کاربستن  به  ی عنی  بعد  مرحله  ی حت  و  ی ریادگی   ندیفرآ  ست،ین  ن یریسا  با   سهیمقا  و  میتعم
  ن یا  بر.  دارد  یشتر یب  یسازگار  شی وجود  چارچوب  با  چون  بود،  خواهد  راحت  و  سهل  زین

  درون  به  آن  یاصل  نگاه  شودیم   یزی ر  هیپا  یحضور  علم  کردیرو  هی پا  بر  که  یتیترب  نظام  اساس
.  شودیم  برطرف  کردیرو  نیا  در   دارد  وجود  یتیترب  یهاروش  ری سا  در  که  یها بی آس  و  است

  کرد یرو  نیا  در  است  آنان  تی شخص  بی تخر  عامل  خود  که  رانیفراگ  کردن  سهیمقا  نمونه  یبرا
  ی اشخاص متفاوت از هم هست، درک حضور  یوجود  تی چون ظرف  ندارد،  گاهیجا  اصلا

 . است  متفاوت زی ن هادهی پد
  است  آن یر یخطاناپذ  یحضور علم مسلم  یهایژگیاز و یک ی آن؛ به خطا  یابیراه عدم

کاربرد دارد که مطابقت    یو کذب در موارد  صدق(.  160، ص.  6ج  تا،یب  ،یرازیش  نیصدرالد)
مطابقت و عدم مطابقت معنا ندارد، لذا    یو عدم مطابقت وجود داشته باشد. در علم حضور 

به    دهدیرا نشان م   تیواقع  نی چون ع  یمعنا در آن راه ندارد. از طرف  نیصدق و کذب به ا
  ک ی به    یتیدر نظام ترب  یمعرفت  ی مبان  که یصادق است. وقت  شه یهم  یعلم حضور   ان،یب  نیا

که    یاز آن نسبت به منبع  یوربهره  ناًیقیمتصل باشد که خطا در آن راه نداشته باشد    یمنبع
 است. شتریمراتب باحتمال خطا دارد به

که علامه   ی نیی تب طبق    ،ی علم حضور   یها ی ژگ یاز و   گری د   ی کی   ؛ی بودن علم حضور  ی أنفس 
است   نفس   معرفت   و   نفس  به   آن   بودن   وابستهارائه داده بود،    ی و معرفت أنفس  ی از علم حضور

 کهاست    ن نفس محور و در ارتباط با نفس بود ( و لازمه آن  171  ص.   ، 6، ج 1391  ، یی )طباطبا 
ا   ی خاص  ت یاهم   از   ی ت ی ترب   مباحث   در  معرفت هر شخص   ها یی توانا   نکه ی برخوردار است.  و 

 یهااز لوازم و دلالت   ی ک ی  ی است. از طرف   شدهرفته یمسلم و پذ   امر   ک ی  است   گرانی متفاوت از د 
اشخاص چه در آموزش و چه در  ی ها درون مسئله تفاوت   ن ی توجه به هم  ی علم حضور ی ت یترب 
 دیپاسخگو باشد. با   تواندی مشترک نم   ی ت یترب   ی هاواحد و روش   ی آموزش   ی است. محتوا  ت یترب 

 گردد.  جاد ی ا  ی متفاوت  ی سازاده یپ  ی هاحداقل روش   ای و    ی متفاوت   یبسترها 
  ی لگر یتسهمعلم را    ی نقش اصل  زانیالم  ریصراحت در تفسبه  علامه  ؛یمرب  یلگر یتسه  نقش 

(. 85.  ص  ،3، ج1391  ،یی)طباطبا  للمقصد«  تقریب  و  للطریق  تسهیل  التعلیم  »فإنما  داندیم
  معلم   نقش  تبعبه   ندارد  رونیب  به   یوابستگ  و  ردیگیم  سرچشمه  درون  از  چون  یحضور  علم

   بتواند استعداد داشت تا  خواهد    لگر ی تسه جنبه    شتر ی بود، بلکه ب   نخواهد   دهنده انتقال  صرفاً 
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 را شکوفا سازد. ریفراگ یدرون
  ی طور   به  است   ازی ن  اس یق  و  برهان  به  ی حصول  علم  تحقق  در   اس؛یق  و  برهان  به  از ین  عدم

شک و شبه و غفلت، تار و پود    نی. با کوچکتراست  مقدمات  ن یهم به یحصول  علم  قوام که
ب  یعلم حصول   است   انیع  و  شاهدهچون از سنخ شهود، م  یاما علم حضور  ؛رودمی  نیاز 

  اثر   در است ممکن چه گر(. 171، ص.  6، ج1391 ،ییندارد )طباطبا اسیق و برهان به یازین
  ن ی ا  اما  شود  رنگ  کم  یهست  مطلق  قتیحق  از  انسان  یحضور  شناخت  گناه،  کثرت  و  غفلت
 (. 240، ص. 8، ج 1391  ،یی)طباطبا رودینم نیب از  یکل  به علم از  سنخ
  بدون   معلوم   ی حضور   علم   در .  است   ی حصول   علم   از   سودمندتر   ی حضور   علم   ؛ ی واسطگ ی ب 

  از   و   کند ی م   خود   ر ی درگ   را   انسان   ی وجود   ی فضا   کل   و   است   حاضر   انسان   نزد   در   واسطه   چ ی ه 
در    ی (. علم حضور 172، ص.  6، ج 1391  ، یی )طباطبا   شود ی م   ده ی برچ   ذکرش   و   فکر   آن   ی ماسوا 

نوع    ن ی است ا   ی و بصر  ی حس  ت ی و مشاهده است که متفاوت از رؤ  ت ی از رؤ   ی ا نگاه علامه گونه 
  في   شعور   نوع   هي   »و   است؛   ی و فکر   ی حس   ی به ابزارها   از ی از درک و شهود بدون واسطه و بدون ن 

 (. 240، ص.  8، ج 1391  ، یی )طباطبا   فكرية«   أو   حسية   آلة   استعمال   غير   من   بنفسه   ء بالشي   يشعر   الإنسان 
  علم   کردیرو  بر  دی تأک  با  یاخلاق   و  یفکر   رشد  در  مؤثر  عوامل  از  یکی  نفس؛  بیتهذ  نقش 
، ص.  5ج،  1391  ،ییطباطبااست )  یاز تعلقات ماد  ینفس و دور  بیتهذ   بحث  یحضور

را   قیحقا تواندیو بهتر م ابدییکند، جلا م یدور یچه نفس انسان از تعلقات ماد هر(. 262
د در  دهیبا  حضور  و  مابدیشهود  درواقع  که    توانی.  و  گرید  یکی گفت    علم   یها یژگیاز 

  ی غبارها  زدودن  در  انسان  تلاش  که  چه  هر.  است  بودن  مراتب  یدارا   و  یکیتشک  ،یحضور
 .شودیم  شتریب تی از واقع  زیدرک انسان ن شود، شتریب نفس   از یویدن

 دیدگاه نل نادینگز. شهود از 2-1

برا  انسان خلقت  آغاز  همان  برقرار  یاز  و  ن  یشناخت  ابزارها   ازمندیارتباط  از    ی استفاده 
ابزارها امروزه  است.  بوده  تجرب  یحس  ی شناخت  را    نی شتریب  یو  انسان  شناخت  از  سهم 

در   ی گرید یابزارها ست،ین هان یا  بهفقط منحصر  شناخت  یابزارها  اما  است؛گرفته   برعهده
 شناخت   یبرا  یابزار  1»شهود«. برسد شناخت به تواندیآن م  لهی وسبهدرون انسان هست که 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Intuition 
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  چ ی از شناخت است که ه  یامرز ذهن است و جنبه  نی. شهود آخراست  هاتیو درک واقع
 رد  یبشر  اکتشافات  نیتربزرگ  یورا  که  است  انسان  یاساس   ی روی ن  شهود.  شناسدینم  یمرز

ان  شی پا دارد؛  م  بادررابطهکه    یزمان   نیشتیوجود  اشاره   به  کند،ینبوغ خود صحبت  شهود 
  ی بزرگ  بخشالهام  جرقه. شهود  است«  شهود  یواقع  ارزشمند  زیچ  »تنها:  دیگویمو    کند یم

منشأ    نیکند و ا  شی روشمند آزما  طور  به  تواندیکه م  دهدیم   یزی است که به عقل انسان چ
 (. Cloninger .2006. p15) است شده ها هیفرض و هاشهیاند  از یاریبس

  ی ر یادگی یتجل  را شهود یشناخت  علوم  در. است یبررسقابل گوناگون یها جنبه از  شهود
  هستند،   ناخودآگاه  عمدتاً  که  ی فکر   یندهایفرآ  از  شهود.  اندکرده  فی توص  یضمن  دانش  ای  و

  که   دارند  دی تأک  آن  یعاطف  یهاجنبه  بر  اعصاب علوم  و  یاجتماع  یشناسروان.  کندیم  استفاده
  عادت   و  یر یادگی  بر  ی مبتن  یص یتشخ   یندهایفرآ  شامل  و  دارد  تی فعال  یآگاه  سطح   ریز  در
  شهود  یمفهوم  کارکرد  زین  یبرخ  و  دانندیم یانسان زهیغر  لیذ را  شهود زین  یبرخ.  است  یقبل
 (Smith. 2008. p. 30). دانندیم  رتی بص مانند را

 ی است که توانسته آثار مختلف  تیدر حوزه اخلاق و ترب  ییکای آمر  لسوف ی( ف1929- 2022)  1نگز یناد  نل

 زنانه  یکرد ی رو:  »مراقبت  شانی ا  آثار  نی تردرآورد. ازجمله مهم   ری به رشته تحر  تیوتربمیاخلاق و تعل  نهیدر زم

) یاخلاق  آموزش  و  اخلاق  به  »1984)،  «( »آموزش  1989زنان و شر«    ا ی   هوشمندانه  باور  یبرا (، 
تعل  ،(1993)  «یناباور  در  شهود:  درون  چشم  یداری»ب  زین  و(  1995) ت«یوتربمی »فلسفه 

در ارجاع    یعنوان منبع اصلآخر به  مورد ( است. که  1984)  شور.  یج  پل   ی همکار  با آموزش«
 منبع است.  نیما به هم یدر حوزه شهود است و غالب استنادها  شانیبه نظرات ا

  و   شهود  یخی تار  گستره  یبررس   به  شهود  مفهوم  یبررس  ضمن   در  کتاب  نیا  در  نگزیناد
  ارائه   شهود،  از  دیمف  و  دفاعقابل  یمفهوم  و  جامع  وجه  بتواند  تا  پردازدیم  آن  یمفهوم  خچهی تار
. پردازدیم  یآگاه  و  اراده  رش،ی پذ   ادراک،  مانند،   یمیمفاه   بسط  و  شرح  به  اساس نیبرا.  کند

(Noddings and Shore. 1984. pp. 44-45  ) گاه ی جا  در  که یدرصورت   میمفاه  نیا  از   هرکدام  
   ی فراوان   شمندان ی اند   که   بدهد   ما به شهود از  یروشن یمعنا  تواندیم  رد،یگ قرار خود مناسب

 . اندبوده آن اثبات و رد یدرپ
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Nel Noddings 
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 شهود . مفهوم  2-2

  و  روش   ک ی   عنوان به   شهود .  است   فلسفه   و   علم   در   ز ی برانگبحث   ار یبس   مفهوم   ک ی  قطعاً  شهود 
 صرفاً   گر ید   ی برخ   و   آمده   حساب به   دانش   ی واقع   منبع  ک ی   شمندان، یاند   یبرخ   ی برا  علم   منبع 
 ی شناس یی با ی ز   ، ی شناسروان . شهود در عرفان،  اند کرده   ی معرف   قتی حق   کننده گمراه   له یوس   را   آن 
است. ازنظر کانت،   ادشدهی دانش    ی عنوان منبع واقع به   نوزای از منظر دکارت و اسپ   تی وترب م ی تعل و  

 و  شود ی از قوه عقل درک م ز یو متما  م ی مستق  طور  به آن  ق یاست که از طر  یی شهود صرفاً توانا 
 فیاساس تعر   نگز یناد  (Fischbein. 2002. Pp 3-4) . دهد ی م  لیتقل  یحس  دانش حد در را  آن 

را   قت ی کرده است. کانت معتقد است که شهود، حق  یزی ر ه ی کانت از شهود پا   دگاه ی خود را بر د 
م  ارمغان  ا آورد ی به  بعدها  اقل  ی ادعا  ن ی.  هندسه  اساس  بر  هندسه   یدس ی که  توسعه  با  بود، 

مثلث   کی   یداخل   ی ای مجموع زوا  ی دسیراقل یغ شد. در هندسه    ده یبه چالش کش   ی دس ی راقلیغ 
مثلث که از شهود استفاده   یداخل   ی ایزوا   قتی کانت در مورد حق   یپس ادعا  ست، ی درجه ن   180

 در.  زند ی کانت نم   یبه ادعا  ی الطمه   مسئله  ن ی معتقد است که ا   نگز ی. ناد ست ی صادق ن  کرد، ی م 
او درباره   ی ها ی ریگ جه ینت   داشت،   شناخت   آن   از  و   کرد ی م   ی زندگ   آن   در   کانت  که   ی معرفت   ط ی مح

 .(Noddings and Shore.1984.p 48)  مثلث معتبر بوده است 
  ف ی ناخودآگاه تعر  یاستنتاج  عنوانبه  را  شهود  دارند  لیتما  رفتارگرا  و  شناسزبان  لسوفانیف
  سنخ  از  شهود  کهیوقت.  است  جهینت  و  مقدمات  نیب  آگاهانه  ارتباط  بر  استنتاج  اساس  رایز  کنند؛

شهود همراه    کهی. درحالمیاکرده  وارد  بیآس  استنتاج  یعقلان  ینما   به  درواقع  باشد،  استنتاج
  استنتاج  در هایژگیو نیاست و ا انیب قابل  ریغادراک است که   ییبایو وضوح و ز یبا شگفت
نسخه    توانینم  لذا   ندارد،  وجود شهود  که    است   استنتاج  و  استدلال   شده  ع یتسرگفت 

(Noddings and Shore.1984.p 48 .) 
  تماس   هاابژه  با  ماًیمستق  که  است  یتابع  آن  »شهود:  سدینو یم   شهود  فی تعر  در  نگزیناد

 م«یبنام  »دانش«  را  آن  میتوانیم   ما  که  آوردیم  بار   به  را  یز یچ  میمستق  تماس  نیا.  دارد
(Noddings and Shore.1984.p 57).  در گستره   باًیتقرمهم شهود که    یهایژگیو  از  یکی

 آن است.  میو تماس مستق  یواسطگیشده است ببه وضوح به آن اشاره ز یشهود ن یخی تار

 . م ی بشناس   ت ی رسم   به   را   یی ا ی آس   سندگانی نو   سهم  د ی با   شهود   ن یی تب   در  است   معتقد   نگز ی ناد 



    1404  بهار  ،  28، شمارۀ  13، دورۀ  علوم تربیتی ازدیدگاه اسلام فصلنامۀ علمی      82

منتشر کرده    2ذن«  یدار یبا نام »ب  یکتاب  یژاپن  شمندیاند  1یسوزوک  تاروید  ستزویدا  حوزه  نیا  در
بر دو   یف یتعر  ی آورده است و از شهود  انی سخن به م  یشهود  ییکه در آن از دانش ماورا

  ن ییدر تب  هایژگیو  آن  دو  هر  از   نگز یناد  که  کندیواسطه بودن و اتحاد در شهود ارائه م  یب  ه یپا
برده است؛ »سوزوک بهره  ب  یمفهوم شهود  اتحاد  بر  بلکه  بودن شهود،  بر واسطه  تنها   نینه 

خود    فیاز تعر  یمهم  بخش  ها یژگیو  نیا  دو  هر.  کندیم  دیتأک و ادراک شونده    کنندهادراک
 . (Noddings and Shore.1984.p 192ما از شهود هستند« )

. است  پرداخته   شهود  مفهوم  ن یی تب   به  یی با ی ز  به  شهود«،  ی داری»ب  کتاب  در  3وانای س یفرانس 
گرچه ممکن است دو   داند،ی م  درون   ی ای دن در  ی رون یب  ی ایدن  انعکاس  از  ینوع  را  شهود  شانی ا 

 یروشن  درک   شهود.  دارند   ی متفاوت   ی هابرداشت  شتر ی ب   اما   کنند؛ را مشاهده    ی کسانی   داد یرو   ی نفر
 یول  ند؛ ی بب را    ای اش   ت ی تا ماه  دهد ی م   اجازه  شخص   به   شهود.  دهد ی م  ما  به   تی واقع   از   ی قی دق   و 
  موضوع   ان ی م  ی مرزهاکه    یا گونه به   دادها ی با رو   ی ذات پندار  هم   با بلکه    ، ی ر یادگ ی  ق یطر   از   نه 
 که  است  دواژگان یکل   تی واقع   قیدق   درک  و   خود  با  شدن  یک ی   ، یخودآگاه .  رود ی م  نی ب   از  ابژه  با 

   (Vaughan. 1979. P 29). است  گرفت   بهره   شهود   مفهوم  ساخت  یبرا   از  وان 
  توجه   کردن،  نگاه  عنوان به  تواند یم  که   است   شدهگرفته  «in-tuire»  نیلات   از   شهود   کلمه

در وبستر ذکرشده    آن  ی معنا  نی ترجامع  و  نیروزتربه  اما   شود؛  ترجمه  درون  از   دانستن   ا ی  کردن
  ی عقلان استنتاج و تفکر بدون  میمستق شناخت ای  علم به یابیدست  ییتوانا  ای قدرت»  یبه معنا
)فرهنگ  آماده  و  عیسر  نشیب  و  آشکار   روش   کی  عنوانبه  شهود(.  2024  وبستر،  لغت« 

  گرفته   نظر  در  یذهن  قوه  عنوانبه  شهود  شرق،  فلسفه. در  است  نگرکل  و  یتجرب  شناخت،
  (Vaughan. 1979. P 49). کندیم رشد یمعنو  رشد ر یمس در که شودیم

 . حوزه تحقق شهود 2-3

وجود داشته باشد. به   ینسب ییکه آشنا دهد یرخ م یمعتقد است که شهود در موارد  نگز یناد
  ی تر گسترده  یباشد و دامنه اطلاعات   شتریب  یفرد در آن حوزه دانش  یهر چه آگاه  یطور نسب

  ک ی افراد در    ن یترداشته باشد، امکان تحقق شهود و اعتماد بر آن بالاتر است؛ »عموماً آگاه

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Daisetsu Teitaro Suzuki 

2. The Awakening of Zen 

3. Frances E. Vaughan 
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 دیبا  .(Noddings and  Shore.1984.p 64)  دارند«  را  شهود  نی اعتمادترقابلو    نیشتریحوزه ب
از دانش که    حوزه  در  شهود  که  میکن  توجه  نکته  نیا  به  نگزیناد  نل  دگاهی د  از  شهود  نییتب  در

به آن اطلاعات خاص تعب  یانسان نسبت  به   افتد؛ ی نم  اتفاق  است،  الذهن یخال   یر یندارد و 
  را   آموزاندانش  یدانش  ریذخا  که  شودیممحقق    یشهود زمان  تیوتربمیتعلدر حوزه    نیبنابرا

 .کند تمرکز یدانش  ری ذخا نیا جادیا   بر دیبا یمرب لذا م،یباش پرکرده
  ی آموزش خاص  نکه یاز افراد هستند باا  یلی ندارد خ  ت یکل  نگز یمسئله در نگاه ناد  ن یا  اما 

عکس آن وجود دارد،   زی موارد ن  ی دارند و در برخ  ی زی انگشگفت  شهود  درک  اما  اند، دهیند
  تواند یم.  شودینم  متبلور   او  از  ی خاص  شهود  اما   است،از دانش سرآمد    ی ادر حوزه  ی فرد  یعنی

 Noddings)  ستین  یکاف  شهود  دی تول  ی برا  ییتنهابه  یقبل  دانش  و  یآگاه  شانیا  نگاه  در  گفت

and Shore.1984.p 64 .) 
 . تفاوت شهود از دیدگاه نل نادینگز و کانت 2-4

  م یکرده است. حس ارتباط مستق  یز یرهیفهم و حس پا  هیخود را بر دوپا  یفلسفه نظر   کانت
مفهوم    یکه کانت در بررس  یمهم  یژگیدر ارتباط است. دو و  میبا شهود دارد و فهم با مفاه

  ی واسطگیو ب  تی است. تفرد در مقابل کل  ی واسطگیبه آن پرداخته است، متفرد بودن و ب  شهود
 مفسران   نیبخود منشأ اختلاف در    یژگیدو و  نیا  نیب  نسبت  اما  است؛در مقابل واسطه داشتن  

برخ که  است  شده  برخ  یکانت  و  تفرد  به  را  برخ  یاصالت  و   ری تغا  زین  یبرعکس،  تفرد 
،  1396  ،یطاهر  فتح)  ندارد  یاختلاف   مصداق  در  اما  داند؛یمرا صرفاً در مفهوم    یواسطگیب

 (.175- 174. صص
اند  شهود نوع   شه یدر  ترس  یادراک  ت یاز ظرف  یکانت  اول  ی میذهن است که    ه یاز حس 

را به عقل    یاست و اطلاعات   دهی و از جنس ادراک است و هنوز لباس لفظ بر تن نپوش  افتیدر
  ص یآگاهانه تشخ  لی تحل  نیآن را بدون استفاده از قوان  ینادرست  ای  یکه درست  دهدیارائه م

از مفهوم    خواهدیمفهوم کانت از شهود را دارد و نم  نیبر هم  دی تأک  نگزی. گرچه ناددهدیم
  عقل   ییبازنما  به  که  دارد  شهود  یدرون  نگاه  به  دیتأک  حال نی درع  اما  شود؛شهود دور    یکانت

 Noddings and)  کند  ارسال   خود  محرک  مرکز  به!«  نمیبی»م  یعاطف  بازخورد  کی  و  بنگرد

Shore, 1984. p 45  .)ک ی   ه بلک   کند؛ ی نم   ی شناخت معرف   ساز نه ی شهود را صرفاً زم   نگز ی ناد  
 .  (Noddings and Shore, 1984. p 46) داندیشناخت م یبرا  یآن را راه و رفته فراتر گام
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 . کاربست شهود در تعلیم و تربیت2-5
  ت ی واقع  و  شهود  ت یظرف  که   است  نیا  ی تیترب  و  میتعل  نظام   در  شهود  ی ریکارگبه  یبرا   گام   نیاول

  اشتراک   به  با  تواندیم  یاددهی  یاساس  هیپا  عنوانبه   معلم.  میری بپذ   را  یشهود   یها حالت
  ی ها تی ظرف  کشف  به  وادار  را   رانی فراگ  شمندان،یاند  و  خود  یشهود  اتیتجرب  گذاشتن

   (Noddings and Shore, 1984, p 91). کند  خود یشهود
 در  یها بحث  توانیم  اما  ندارد   وجود  قیعم  شهود  یبرا  ی ط یمح  جادی ا  امکان  مدرسه  در
 در  ممکن  که  ییهاشی آزما  انواع  و  هنرمندان  و  دانشمندان  یکار سبک  مورد  در  شهود،  مورد
در پرورش حس شهود   تواندیم   معلم.  داد  ارائه  کند،  کمک  رانیفراگ  به  یشهود  فهم  تیتقو

 .ردی را در نظر بگ آموزاندانش  یو ارائه درس، استعداد شهود 
گرم کردن« اشاره   ند ی »فرآ   به   توانی م  ازجمله   دارد   وجود   ی ریس   یپرورش تفکر شهود   ی برا
 یو مل   ی مذهب   ی ها مراسم   ازجمله .  دارد   وجود   ی مختلفگرم کردن به اشکال    نات ی تمر   ن یکرد. ا 

  آموزاندانش   که   است مشترک    ی ها و تلاوت   ی دست جمع   ی و سرودها   ی ن یی آ   ی ها که شامل برنامه 
 ریمس   نی ا   در  که   ی گر ی د  ی ند ی فرآ .  کند یم   آماده   ی معنو   و   ی مذهب   ی شهود  یها حالت   ی را برا
 از  ی کی   . ( Noddings and Shore.1984.pp 94-102)  است   کردن«  نگاه   و   »انجام   است،   لازم 

 همان  ن یا   است،   دانش   موضوع   با   واسطه   بدون   و   م ی مستق   ارتباط  شهود   ی اصل   ی ها ی ژگ ی و 
  و  مشخص  تم یالگور   با  آموز دانش   به   آن   در   که   است   ی آموزش   ی هانظام  از   ی لی خ  ضعف نقطه 

 مسئلهصورت   اگر   و  شود ی م   عرضه   است   یمشخص   پاسخ   ک ی  به   منتج   که   مشخص  راهکار
 طه یح   آن   در   د ی جد  مسائل   با   مواجهه  از   و   ندارد   آن   ی برا  ی پاسخ   آموز دانش   کند،   ر ییتغ   ی اندک 

 مطرح  را   آموز دانش   و   معلم   ن یب   یی گفتگو   شهود   کاربست   بهتر   ن یی تب   ی برا  نگز ی ناد.  ترسد یم 
 کند؛ی م 

 دارد؟ یمسئله چه مشکل  نیبه نظرتون ا x2=8-2x: معلم
 . کنم حل توانمینم من:  آموزدانش
 . کن دقت شتریب: معلم
 .است معادله کی نیا( ...خب فراوان ی غرغرها  از: )بعد آموزدانش
 ؟ یا دهید را آن به هیشب ایآ. است   کار شروع نیا خب: معلم
 توانه؟  ای  بیضر امدهید را  نیا  هیشب کوچک 2  تا  چند من:  آموزدانش
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-Noddings and Shore.1984.pp 94)دارد ...    یچه تفاوت   گریمعادلات د: توان. با  معلم

102).   
تدردانش  نیب  الوگید  نیا روش  نوع  از  معلم  و    بلکه   ست؛ین  وپاسخپرسش  سی آموز 

  که   میکنیاو را وادار م  قدمبهقدم.  است  مسئله  اصل  با  آموزدانش  میمستق  تماس  جادی ا  درصدد
داشت    م یمسئله برخورد مستق  آموز با صورتدانش  که یتماس آگاهانه برقرار کند. وقت  ء یش  با

برگشت به    نیخود برگشت کند. هم  یبه معلومات قبل  تواندیو در مقابل آن جبهه نگرفت، م 
قبل معنا  یمعلومات  برا  افتن ی  ی به  جد  یپاسخ  ا  ی اصل  فهیوظاست.    دی معادله    جاد ی معلم 

حل مسئله   یبرا   ی ریآموز مسدانش  کهیاست. وقت  ری تفکر و حفظ جهت آن در فراگ  یها نهیزم
به او اجازه    دی با  د،ینخواهد رس  جهی به نت  ریاگر معلم بداند که آن مس  یو تفکر انتخاب کرد، حت

  ی معلم صدا   یرونی ب  ینشود. صدا   ری او تحق  یر یاست که مرکز درگ  یات یح  ن یتفکر را بدهد. ا
تماس   یرا برا   ری مس  ی تگریهدابا نقش    تواندیم معلم  اما   نکند؛آموز را خاموش  دانش  یدرون
 با مسئله باز کند.  میمستق

  د یبا آموز،دانش یشهود یها پاسخ تی تقو یبرا  یمانند مطالعات اجتماع دروس ریسا در
  باشد،   داشته  آموزدانش  یشخص  ات یبا تجرب  ی کینزد  وند ی استفاده کرد که پ  یبصر   یاز ابزارها 

  مورد   در  یدرس  خواهدیم  رستانیمعلم دب  دی را القاء کند. فرض کن  یتا بتواند واکنش عاطف 
  به   کتاب  یهااست که طبق سرفصل  نیا  جیو را  یمعمول  کردیکند، رو  سیتدر  یداخل  جنگ
  ی سر  کی صورت صرفاً    نیدر ا  آموزدانش.  شود  پرداختهآن    یامدهایعلل جنگ و پ  شرح
  اگر   اما.  باشد  نداشته  یوندیپ  چیه  آن  به  نسبت  استکرده که ممکن    افتیرا در  یمیمفاه

ترس، وحشت، خ  یمفاهم  آموزدانش  میبخواه   از   که  رادرد    انت،یمانند: شجاعت، غرور، 
است،    یهامشخصه   صورت   نیا  در.  داد  انجام  یشتر یب  یکارها  دیبا  کند،  احساسجنگ 

م  کرد  شروع  جنگ  به  مربوط  یها لمیف  و   هاعکس  با  را  بحث  توانیم در  از    انی و  بحث 
  ی جنگ  لباس  در  مرد  داشت؟  دی خواه  یاحساس  چه  یتیموقع  نیچن  در:  میبپرس  آموزاندانش

  دارد،   دست  در  را  آن  که  یمرد  داشت؟  نگه  برافراشته  را  پرچم  دی با  چرا  دارد؟  یاحساس   چه
 در   تجربه   از   یا نهیزم   پس  جادیا  شودی م  کردیرو  نیا  ز یدارد؟ آنچه سبب تما  یچه احساس

  ند یفرآ  یداریتمرکز و پا  جادیکند و علاوه بر ا  جادیا  یشهود  پاسخ   تواندی م  که  است  مخاطب
 (. Noddings and Shore.1984.pp 126-127) کند داریچشم درون را ب ،یریادگی
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 آن  یتیترب یهادلالت   و  شهود یهایژگیو . 2-6

  فلسفه   و  آموزش   حوزه  در  2آموزش«  تمی»ر  هینظر  در (  1861-1947)  1تهد یوا  نورث   آلفرد
  در   او.  شودیم  شهود  شامل  نگزیناد  دهی عق  به  که  کرده  مطرح  یا دهیچی پ  یتئور  ت،یترب  و  میتعل
  ی اب یارز میتعم  و دقت ،3ل یتخ  یکل مرحله  سه  در را دانش کسب مراحل  آموزش تمیر ه ینظر

  ی اد ی ز  مشترکوجه    کند،یم  فیتوص  تهدیوا  که  یلیتخ  مرحله  است،  معتقد  نگزیناد.  کندیم
  دانش   و  یر یادگی  اول  مرحله (.  Noddings and Shore.1984.p 32)  دارد  شهود  مباحث  با

  با  مسئله نیا. است دهی پد با می مستق  مواجهه  بلکه ست،ین یلیتحل   و قیدق یابزارها  از استفاده
  تم یر  توانیم  نگزیناد  یهاشهی اند  بر  دیتاک  با  و  اساس  نیا  بر.  است  قیتطب  قابل  شهود  بحث

 بدون  دهی پد  با  میکرد، ارتباط مستق  یبازساز  میرا در سه مرحله شهود، دقت و تعم  یآموزش
  کاوش   با.  است  یعقل  ابزار  با میتعم  و  قیعم  مواجهه  سپس  خاص،  چارچوب  گرفتن  نظر  در
  در  که   شهود   یها یژگیو  نیترمهم   توانیم  ت،یترب  و  شهود  حوزه   در   نگزیناد  نل   نظرات   در

 : برشمرد را است   دیمف تیترب و میتعل بحث
 دگاهی ادعا کرد که هر د   توان ی شناخت است. در واقع م  ی برا  ی شهود راه  شناخت؛   و   شهود 

منکر شناخت از   ات ی اض یاگر فلسفه ر   ی دارد. حت   ه ی از شهود تک  ی بر مفهوم   ی به نحو   ی اض ی ر 
و    ق یطر  م  سازنه یزم   ا یشهود  همچنان  باشد،   شناخت  شهود  از  را  ات ی اض یر   توانی شناخت 

 (Noddings and Shore.1984.p 46  .) به  وابسته   یامر   صرفاً   را   شهود   کانت   برخلاف  نگز ی ناد 
. شهود ست ی به حس وابسته ن  لزوماً   که  داند ی م   حس   از   فراتر   یابزار  را  آن   بلکه   داندی نم   حس 

 . دهد ی را در مقابل ما قرار م  ت یاست، بدون واسطه و با وضوح بالا واقع  دن یمانند د 
 با  و   شوند ی م  جادیا   سرعت به   و   خود خودبه   یشهود   ی هاقضاوت   کمتر؛  ی ری پذ  خطا
 اظهار  ، ی جد  طور به   د یشا   منتقدان،   از   ی برخ  که ی طور به   شوند، ی م   همراه   نان ی اطم   احساس 

  .( Smith. 2008. P 28)   ست«ی ن  شک  در  هرگز   اما   است،  اشتباه   اوقات  یگاه »   شهود  که  اند داشته 
 را ن ی ا  و   ندارد   ها گزاره   یبا صدق و درست   یو حتم   ی معتقد است که شهود ارتباط قطع   نگزی ناد 
  به   منجر   یشهود   یهاگزاره  صدق  با  ی قطع  ارتباط   بر  اصرار .  کندیم   یتلق  تیمز  کی   عنوان  به

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـ
1. Alfred North Whitehead 

2. The Rhythm of Education 

3. romance 
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 .( Noddings and Shore.1984. p 43-44)   شودیم   یعلم  مطالعات  در   شهود  افتادن   اعتبار  از 

ناد   ی از کارکردها   گر ی د   ی ک ی   ؛ ی ساز   تجربه   و   شهود  که  است،    نگز ی شهود  آن پرداخته  به 
»   تجربه   ی ساز توانمند  عنوان    ی وقت است؛  به  تجربه   ک ی از شهود  م کارکرد    م، ی کن ی ساز صحبت 

  ی دانش ورود   ق ی است که شهود مقدم بر تجربه بوده و ساخت تجربه را از طر   ن ی منظورمان ا 
  معنا ی بدون جهت و ب   ی ساده از رخدادها   ی ا ها شامل مجموعه . بدون شهود، تجربه سازد ی ممکن م 

پ   ی ز ی نه چ   هست، فاقد آن    ا ی است که فرد دارا    ی ز ی خواهند بود. تجربه صرفاً چ    ، ی ن ی ب ش ی که 
  ی ر ی تعب   به .  ( Noddings and Shore.1984. p 49)   است«  شده ی اب ی ارز   ا ی انتخاب و    ، ی ده سازمان 

  یدادها ی رو   ی اب ی ارز   و   ی ن ی ب ش ی در پ   یی تنها به   تجربه ما از رخدادهاست.    برداشت صرفاً    تجربه   گر؛ ی د 
  ده ی دم   ی ا روح تازه   تجربه   در   ، شود   همراه   شهود   با   ها تجربه   ن ی که ا   ی زمان   اما   کند ی نم   ی کمک   ی بعد 

   . کند   ی اب ی ارز   و   ی ن ی ب ش ی پ   را   ی بعد   ی دادها ی رو   تواند ی شده با شهود م   ن ی عج   تجربه   ن ی . ا شود ی م 

  شهود   که  است  آن  بر  رفته،یپذ   را  شهود  که  یشمندیاند  هر  واسطه؛  بدون  ارتباط   شهود؛
گر آن باشد. در جلوه  تواندیم  دن«ی»د  که  است  ایاش  با  میمستق  و  واسطه  بدون  ارتباط  یعنی

  بر  بلکهو صدق آن گزاره ندارد  یبر دقت، درست یحذف واسطه در شهود دلالت نگزینگاه ناد
معتقد است    نگزیناد  .(Noddings and Shore.1984.pp56-57)  دارد  دلالت  داده  آن  وضوح
پو  ی دارشناسیکه پد تب  ا،یبه شکل  تعر  قیدق  نییبه  که    یف یمفهوم شهود کمک کرده است. 

پد تعر  شدهارائهشناسان    داری توسط  جنبش    قی دق  یهافیجزء  سرآمد  است.  شهود  از 
است. آنان   اءیآنان برگشت به خود اش  یادموند هوسرل بوده است. شعار اصل  یدارشناس ی پد

 ی ابی ارز  مورد دیبا  آن، یرامونی پ  یها هی نظر  و  هاعلت گرفتن  نظر  در  بدون  را   هادهی معتقدند پد
 . (Noddings and Shore.1984.p 30) قرار داد

کاشف   شهود نقش    ت یو جنبه  فرآ  ؛یمرب  ی لگریتسهآن و  صرفاً    یمرب  یشهود  ندیدر 
در   یبلکه نقش مرب  ستین  شدهفی تعر  شی از پ  یها اطلاعات و داده  یسر  ک یدهنده  انتقال 

مرب  لگر ی تسهنقش    یشهود  ندیفرآ م  یکس  یاست.  که  گذاشتن    تواندیاست  اشتراک  با 
   ی شهود   و   ی درون   ی ها ت ی بسترساز رشد و کشف ظرف   گران ی خود و د   ی شهود   ات ی تجرب 
 (. Noddings and Shore.1984.p 91) کند فراهم  را رانی فراگ

 گیری بحث و نتیجه 

   ی ابزارها   گذاشتن   کنار   و   ی تجرب   ی ها روش   به   ی افراط   توجه   حاضر،   عصر   عمده   مشکلات   از   ی ک ی 
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  یی شده و جا   ده ی چ   ی منطق   –   ی ل ی بر اساس تحل   ی ت ی و ترب   م ی تعل   ی ها نظام   عمده .  است   شناخت   گر ی د 
  دگاه ی د   در   ی حضور   علم .  است   نشده   گرفته   نظر   در   شهود   نند شناخت ما   گر ی د   ی ابزارها   ی برا 

  وقرابت    ن ی شتر ی ب   درون«  به   »نگاه   وسط   حد   در   نگز، ی از منظر نل ناد   شهود   و   یی طباطبا   علامه 
و آموزش    ت ی ترب   ند ی فرآ   و   کنند   درون   متوجه   را   انسان   که   اند بر آن بوده   دو   هر .  دارند   را   شباهت 

صرفاً    را   ی ر ی ادگ ی   و   آموختن   که   م ی هست   رو   روبه . برخلاف آنچه امروز با آن  د را از درون آغاز کنن 
است.    شده خلاصه مخاطب    در   ی اخلاق   ی الگوها   از   ی ا مجموعه   جاد ی ا   ا ی   ها داده از    ی انبوه   انتقال در  
  حالت   از   و   ست ی ن   شده مشخص   ش ی پ   از   اطلاعات   و   ها داده   مجموعه صرف انتقال  به   ی آموز علم 
است. در هر دو    ر ی در درون فراگ   کاوش   بلکه   است،   شده خارج   صرف   بودن   شنونده   و   نده ی گو 
  ی به درون و قوا   ر ی فراگ   ت ی و هدا   ل ی است، تسه   ی لگر ی تسه   ی معلم و مرب   ی نقش اصل   دگاه ی د 

 آن کشف و پروراندن است.   ی محور اصل   ست، ی است، وضع و جعل ن   ی درون 
  علم   در   که   است   ن ی ا   کند ی م   ک ی و شهود را به هم نزد   ی که علم حضور   ی گر ی د   ی ژگ ی و   

  بدون   شناخت   ز ی ن   شهود   در .  شود ی م   محقق   معلوم   حضور   با   و   واسطه   بدون   شناخت   ، ی حضور 
  موضوع   با   نفس   وحدت   ها، ت ی واقع   دن ی د   خود،   با   شدن   ی ک ی .  است   دن«ی »د   مانند   م ی مستق   و   واسطه 

  در   ی طرف  از . است  مشترک  دگاه ی د   دو   هر  در   که  است  ی دواژگان ی کل  از   همه   ت ی واقع   ق ی دق   درک   و 
  یاز ی ن   گر ی د   خاطر   ن ی ا   به   م، ی شو ی م   مواجه   ده ی پد   با   واسطه   بدون   و   م ی مستق   چون   شهود،   و   حضور 

 . است   ر ی پذ ه ی توج خود    ی ر ی است. به تعب   ان ی ما ع   ی برا   ت ی خود واقع   ندارد،   ه ی توج   و   استدلال   به 
از   قبل   مرحله   ک ی   د یشا   و   است   استنتاج   و   استدلال   از   ر یغ   ی زی چ   نگز یناد   دگاه ید   از   شهود 

آن دو   ی به شکل منطق   قت ی در حق   م،ی آن است. اگر شهود را از سنخ استدلال و استنتاج بدان 
 ان ی ب   یخوب در قالب الفاظ به   توانی است، شهود را نم  ان یب   رقابل ی غ  ی. شهود امرم ی ا زده ب ی آس 

درواقع اصالت علم است، هر   یبر تن آن کرد اما در نگاه علامه، علم حضور   لفظ  لباس   و   کرد
منشأ و مبدأ   یعلامه، علم حضور  دگاه ی . از دکند یعبور م  ی علم حضور   یاز مجرا م ی آنچه دار 

منشأ بودن مطرح   نگز،ی ناد   دگاه یاما از د   ردیگ ی م   نشأت استدلال و استنتاج از آن    ی علم است، حت
 شهود مقدم بر استدلال و استنتاج است. ، ی بلکه مقدم بودن مطرح است، از لحاظ رتب   ست ی ن 

   ی به مقدمات  ازی ن  شهود  نگزیناد  نگاه  در  که  است  نیا  در  دگاهید  دو  نیب  یهاتفاوت  از  یکی
خال ذهن  با  و  نم  ی شهود  ،یدارد  مرب  دهد،یرخ  نقش  مه  ی لذا  و  کردن    ن یا  اکردنیآماده 

  ء یو حضور ش  یمحقق شود اما در نگاه علامه علم حضور  ری مقدمات است تا شهود در فراگ
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  و   پروراندن  و  کشف   ی برا  یلگر یتسه  یعلم نزد نفس ما حاضر است و نقش مرب  ت یو کل
ممکن است   نگزیشهود در نگاه ناد  نکهیا  یمعنا  انیب  نیاست. با ا  یرونیب  یمحتوا   با  آن  ق یتطب

  لازم   شهود  یبرا که یمقدمات اگر   چون. شودیموارد نادر دچار خطا شود، روشن م یدر برخ
  ی اما در علم حضور  کند ی م  خطا  جادیشهود ا  ند یمسئله در فرآ  نیدچار خطا باشند هم  است،
لذا    هستند   ی حضور  علم  سنخ  از  زی ن  مقدمات  خود  و   ندارد  نفس   از  خارج  مقدمات   چون

 .ستیاحتمال خطا در آن مطرح ن
به اصل    شمندیدو اند  یکل  کردیرو  شهود  و  ی حضور  علم  نیب  ی هاتفاوت   از  گرید  یکی

 نیا  به  علم  تیماه  کاوش  در  و کندیشناسانه به علم نگاه م  یمسئله است، علامه با نگاه هست 
  اما   است  حاضر  ما  نزد  واسطه  بدون  معلوم  و  است  یحضور  در  منحصر  علم  که  رسدیم

  وجود  شناخت  ی برا  یمختلف  ی ابزارها  و  هاروش  دارد؛  شهود  بحث  به  یابزار   نگاه  نگزیناد
  که  دارد  وجود  زی ن  گر ید  یابزار  ها نیا  مقابل  در   یحس  و  ی علم  و  ی تجرب  ی ابزارها.  دارد

  تجربه   سازنهیزم  دشهو  نگز،یناد  دید  از  .است  شهود  همان  که  است  درون   به  آن  یاصل  یوابستگ
  و   دهدیمرا به تجربه    یدهو سازمان  یابی ارزش  تیو قابل  یری پذ ی نیبشیشهود پ  یعنی  است،
  اصل   است  یحضور  علم  تجربه  منشأ   و  مبدأ  یحضور   علم  در  اما  کندیم  تجربه  را  تجربه
 . تجربه یها یژگیو و تی ماه  نه است یحضور علم ه یپا  بر تجربه وجود
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