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Abstract 

In the face of challenges confronting contemporary Islamic education—where some teachers, despite their 
mastery of scientific subjects, lack ethical, pedagogical, and spiritual qualities—this article 
presents a model of the ideal teacher derived from the Holy Qur’an and the narrations of the 
Infallibles (peace be upon them), with particular emphasis on the life of Imam Ja‘far al-Sadiq 
(peace be upon him) as a practical exemplar. The study classifies these characteristics into four 
interrelated categories: scientific–cognitive (comprehensiveness and mastery), educational–
ethical (commitment and moral conduct), communicative–social (affection and accessibility), 
and spiritual–divine (godliness, metaphysical connection, and guidance). The research adopts 
a qualitative, deductive methodology, drawing upon more than twenty reliable sources. The 
findings reveal that applying this model within the university environment contributes to 
building a resilient generation, as it strengthens religious identity, nurtures ethical awareness, 
and enhances critical thinking skills and the ability to confront intellectual and cultural 
pressures. Moreover, the life of Imam al-Sadiq—who trained more than 4,000 students in 
diverse sciences and high moral standards—demonstrates the potential for improving religious 
education and enriching general education in its pedagogical and character-building 
dimensions. This is achieved not by endorsing secular education, but by offering a value-based 
framework that deepens the human dimension of any modern educational system. The article 
expands previous studies by proposing a new spiritual–pedagogical classification applicable to 
contemporary educational institutions. 
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    المݏݵص
  ʄإڲ ـ  العلمية  المباحث  إتقاٰڈم  رغم  ـ  الأساتذة  Ȋعض  يفتقر  حيث  المعاصر،  الإسلامي  التعليم  تحديات  مواجɺة   ʏࢭ

اݍݵصائص الأخلاقية وال؅فبوʈة والروحية، يقدّم ɸذا المقال نموذج الأستاذ المثاڲʏ المستمد من القرآن الكرʈم وروايات  

الإمام جعفر الصادق عليھ السلام كنموذج تطبيقي. يصنّف البحث  المعصوم؈ن علٕڈم السلام، مع ال؅فك؈ق عڴʄ س؈فة  

العلمية م؅فابطة:  فئات  أرȌع   ʏࢭ ال؅فبوʈة-اݍݵصائص  والإحاطة)،  (الشمول  والتخلق)،  -المعرفية   ʏالتوڲ) الأخلاقية 

والروحية-التواصلية والتوافر)،  (اݝݰبة  و -الاجتماعية  والɺداية).  الغيۗܣ  والاتصال  (الرȋانية  اعتمدت الإلɺية  قد 

ا
ً
تكشف النتائج أنّ ɸذا النموذج،    .الدراسة المنݤݮ النوڤʏ الاستɴباطي، اسȘنادًا إڲʄ أك؆ف من عشرʈن مصدرًا موثوق

عند تطبيقھ ࢭʏ البʋئة اݍݨامعية، ʇسɺم ࢭʏ بناء جيل مقاوم؛ لأنھ ʇعزز الɺوʈة الديɴية، وʈنّ׿ܣ الوڤʏ الأخلاࢮʏ، وʈقوّي  

عليھ  الصادق  الإمام  س؈فة  تُظɺر  كما  والثقافية.  الفكرʈة  الضغوط  مواجɺة   ʄعڴ والقدرة  النقدي  التفك؈ف  مɺارات 

طالب ࢭʏ علوم متنوعة وأخلاق عالية ـ إمɢانية الإفادة مٔڈا ࢭʏ تحس؈ن التعليم الديۚܣ،    ٤٠٠٠رȌّى أك؆ف من  السلام ـ الذي  

التعليم اللاديۚܣ، بل ع؄ف تقديم إطار   وكذلك تطوʈر التعليم العام ࢭʏ جوانبھ ال؅فبوʈة وتنمية الܨݵصية، دون تأييد

 ʏيف روڌɴالسابقة ع؄ف طرح تص الدراسات  يوسّع المقال  Ȗعلي׿ܣ معاصر.  ࢭʏ أي نظام  البعد الإɲساɲي  ʇعمّق  -قي׿ܣ 

  ترȋوي جديد قابل للتطبيق ࢭʏ المؤسسات التعليمية اݍݰديثة. 
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 المقدمة .١

 شاملة ٮڈدف إڲɸ ʄداية الإɲسان نحو الكمال الإلࢼܣ، وʈقدّم القرآن  
ً
ʇُعدّ التعليمُ ࢭʏ الإسلام عملية

بَيَانَ﴾ (الرحمن:  
ْ
مَھُ ال

َّ
ɲسَانَ عَل ِ

ْ
قَ الإ

َ
ل

َ
قُرْآنَ خ

ْ
مَ ال

َّ
حْمَنُ عَل م أول: ﴿الرَّ

ّ
)،  ٤–١الكرʈم اللهَ Ȗعاڲʄ كمعل

دًا مركزʈة العلم ࢭʏ بناء الإɲسان، كما  
ّ

مَ  مؤك
ْ
عِل

ْ
وتُوا ال

ُ
ذِينَ أ

َّ
ذِينَ آمَنُوا… وَال

َّ
ُ ال َّ

଻ ِع
َ
قال Ȗعاڲʄ: ﴿يَرْف

 .)١١دَرَجَاتٍ﴾ (اݝݨادلة: 

)، وفسّر الإمام  ١١٠وȖعزّز الروايات ɸذا المقام؛ فالنظر إڲʄ وجھ العالم عبادة (الراوندي، ب.ت: ص.  

ر بالآخرة» (ورّام،  
ّ

)، كما قال  ٨٤، ص.  ١: ج.  ١٩٩٠الصادق (عليھ السلام) ذلك بالعالِم الذي «يُذك

ھُ» (ابن شعبة اݍݰراɲي،  
َ
مَھُ أɸل

َّ
 العلم أن ʇُعل

ُ
). وجاء عن النۗܣ  ٣٦٤: ص.  ١٩٨٤(عليھ السلام): «زɠاة

: ج. ١٩٨٧(صڴʄ الله عليھ وآلھ): «لا خ؈فَ ࢭʏ العʋش إلا لرجل؈ن: عالمٍ مُطاعٍ أو مستمعٍ واعٍ» (الɢليۚܣ،  

: ١٩٦٦)، وكذلك: «مَن سلك طرʈقًا يطلب فيھ علمًا… والعلماء ورثة الأنȎياء» (ابن بابوʈھ،  ٣٣، ص.  ١

 .)١٣١ص. 

 علمية ك؄فى،  
ً
وتجسّد ɸذا المبدأ ࢭʏ س؈فة الإمام جعفر الصادق (عليھ السلام) الذي أسّس مدرسة

والفلك،   والرʈاضيات،  والتوحيد،  والكلام،  والتفس؈ف،  الفقھ،   ʏࢭ آلاف طالب  أرȌعة  من  أك؆ف  ورȌّى 

قا  منݤݨيتھ  وɠانت  والعباسي؈ن.  الأموʈ؈ن  ب؈ن  انتقالية  مرحلة  خلال  والكيمياء،  عڴʄ  والطب،  ئمة 

التوحيد، والأخلاق، ورعاية المواɸب دون تمي؈ق، فجمع ࢭȖ ʏعليمھ ب؈ن العقل والقلب، وقدّم نموذجًا  

قادرًا عڴʄ معاݍݨة مشكلات العصر ɠالتخصص الضيق، وضعف البعد الأخلاࢮʏ، وانفصال العلم  

كب تحديات  عن القيم، وسطحية التعليم الرق׿ܣ، مما يفتح الطرʈق نحو Ȗعليمٍ شموڲʏ وروڌʏ يوا

 .الزمن

  الإطار النظري 

ʇسȘند ɸذا المقال إڲʄ إطار نظري يجمع ب؈ن ال؅فاث الإسلامي والتحليلات المعاصرة لفɺم دور الأستاذ  

المثاڲʏ ࢭʏ التعليم الإسلامي. ʇعتمد الإطار عڴʄ تحليل النصوص الديɴية الأصلية، مثل القرآن الكرʈم  

ق عليھ السلام كنموذج  وروايات المعصوم؈ن علٕڈم السلام، مع ال؅فك؈ق عڴʄ س؈فة الإمام جعفر الصاد

 .تطبيقي، إڲʄ جانب الدراسات اݍݰديثة الۘܣ تناقش ال؅فبية الإسلامية

 الدراسات السابقة

بوصفɺا   السلام)  (عليھ  الصادق  جعفر  الإمام  Ȋس؈فة  واسع  اɸتمامٍ   ʄإڲ السابقة  الدراساتُ  Ȗش؈ف 

الأنوار»   و«بحار  للɢليۚܣ   «ʏاࢭɢال» مثل  الكلاسيكية،  الكتبُ  أبرزت  فقد  الإسلامي.  للتعليم  أساسًا 



 
 
 
546 ٥٨٠ -٥٤٣، صص.١٤٤٦/  ٢٠٢٥ الرȋیع، ٨ دلعد، ا٤، اݝݨلد ٢السنة  ث،یࡩʏ القرآن واݍݰد ةی ɴیالدراسات الب                                        

للمجلؠۜܣ، شموليتھ العلمية ومɢانة العالم العامل، ومن شواɸد ذلك حديث: «المؤمنُ العالِمُ أعظمُ  

 .)٥، ص. ١: ج. ١٩٨٤أجرًا من الصائمِ والقائمِ والغازي…» (الصفار الق׿ܣ، 

) المعنونة بـ «دور وخصائص المرȌي والمعلم  ٢٠١٦وࢭʏ الدراسات المعاصرة، مقالة قدرȖي وصالڍʏ راد (

ࢭʏ الس؈ف إڲʄ الله من منظار الإمام الصادق عليھ السلام» المɴشورة ࢭʏ مجلة ال؅فبية الإسلامية، تأكيدًا  

والص؄ والتواضع  ɠالإخلاص  وفضائلھ  سلوكھ  من  ناȊع  المرȌّي  تأث؈ف  أن   ʄتناولت  عڴ بʋنما  والعفو.  ف 

) الموسومة بـ «مɢانة المرȌي ࢭʏ الس؈ف إڲʄ الله من منظور الإمام الصادق عليھ  ٢٠١٦مقالة حسا؟ۜܣ (

التحليلية   الدراسات  الطرʈق». كما وضعت ɸذه  للمرȌّي بوصفھ «أستاذ  الوجودي  الدورَ  السلام» 

 .ام(ع)إطارًا ترȋوʈًا ʇستخرج المبادئ والأصول والطرق من س؈فة الإم

د آية الله مجتۗܢ الطɺراɲي (
ّ

) ࢭʏ اݝݨلد اݍݵامس من كتابھ «الأدب الإلࢼܣ: ترȋية المرȌي» عڴʄ  ٢٠٢١وأك

) پارسا  المطɺر  رسالة  كشفت  فيما  للتأث؈ف،  ا 
ً
شرط الذاتية  عنوان  ٢٠٢٠ال؅قكية  تحت  اݍݨامعية   (

لسنة» عن شمولية  «كيفية اɲعɢاس Ȗعاليم الإمام الصادق عليھ السلام ࢭʏ اݝݨاميع اݍݰديȞية لأɸل ا 

 .المنݤݮ ال؅فبوي للإمام وجاذبʋتھ العابرة للمذاɸب

  ʏإطار يجمع اݍݵصائص العلمية والمعرفية مع البعد الأخلاࢮ ʄذه الأعمال، فإٰڈا تفتقر إڲɸ ورغم غۚܢ

وال؅فبوي والوظيفة الاجتماعية والروحية الۘܣ تم؈ّق منݤݮ الإمام الصادق (عليھ السلام). كما لم ت؄ُفِز  

سة، ومٔڈا قولھ (عليھ السلام): «مَنْ   جْرِ مَنْ عَمِلَ  بالقدر الɢاࢭʏ الرواياتِ المؤسِّ
َ
لُ أ

ْ
ھُ مِث

َ
ل

َ
؈ْفًا ف

َ
مَ خ

َّ
عَل

  ،ʏالعامڴ (اݍݰر  تدمج  ١٧٣، ص.  ١٦: ج.  ١٩٨٩بِھِ…»  إڲʄ دراسة شمولية  اݍݰاجة   ʄيدلّ عڴ )، مما 

 .النصوص الديɴية بالتحليل ال؅فبوي اݍݰديث

 اݍݨديد ࡩʏ المقال 

الغيۗܣ» و«الموافقة  -يقدّم ɸذا المقال تصɴيفًا جديدًا لݏݵصائص الروحية الإلɺية، مثل «الاتصال 

)ʏعاݍݨھ دراسة ٭ڈروز وتوسڴ
ُ
Ȗ و ما لمɸال؅قكية فقط.   )۲۰۲۳مع مستوى الإمامة»، و ʄزت عڴ

ّ
الۘܣ رك

اݍݵصائص   ɸذه  وʈرȋط  حديث،  تحليل  مع  العلم»  منھ  طلبتم  لمن  كـ«تواضعوا  روايات  يدمج  كما 

 .بتطبيقات جامعية Ȗعاݍݮ انفصال العلم عن الروحانية، جامعًا ب؈ن ال؅فاث والابتɢار

 الفصول الفرعية للمقال

 :ࢭʏ اݍݨسم الرئʋؠۜܣ للمقال، تُقسم اݍݵصائص إڲʄ الفصول الفرعية التالية

والمعرفية   . ١ العلمية   ʏالمثاڲ الأستاذ  الطلاب   ١.١خصائص  وترȋية  العلمية  الشاملية 

 مركزʈة الأستاذ ࢭʏ نظام التعليم  ١.٣الإحاطة العلمية  ١.٢المتنوع؈ن 
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توڲʏ الأستاذ والانȘباه إڲʄ أحوال الطالب   ٢.١خصائص الأستاذ المثاڲʏ ال؅فبوʈة والأخلاقية  . ٢

 ٢.٤ترȋية أفراد مختلف؈ن ࢭʏ مجال واحد   ٢.٣إذن الكلام وȋيان نقاط القوة والضعف   ٢.٢

 عدم الادعاء والتوجھ إڲʄ الآخرة ٢.٥التخلق بأخلاق الله: التواضع واݍݰلم والصدق 

التواصلُ   ٣.٢التوافر و୒ذن المعية   ٣.١خصائص الأستاذ المثاڲʏ التواصلية والاجتماعية   . ٣

المستمر   التواصل   ʄعڴ واݍݰفاظ  ةِ  ݰَبَّ
َ
اݝ  ʄعڴ ܣُّ  ِۚ بْ

َ
والزʈارة   ٣.٣الم الدرس  خارج  التواصل 

 العناية اݍݵاصة بالأعمار المعينة   ٣.٤اݍݨماعية للعضو الفقيد 

والإلɺية   . ٤ الروحية   ʏالمثاڲ الأستاذ  عالم   ٤.١ خصائص   ʄإڲ (الدخول  الغيۗܣ  الاتصال 

 الرجل الإلࢼܣ  ٤.٤أفضليّة العالِم عڴʄ العابد  ٤.٣الموافقة مع الإمام   ٤.٢الملɢوت) 

  الɺی΄لية الرئʋسة للمقال

  . خصائص الأستاذ المثاڲʏ العلمية والمعرفية ١

 والمعرفية أساسَ الأستاذ المثاڲʏ؛ فࢼܣ تتجاوز نقل المعلومات اݝݨردة إڲʄ بناء  
ُ
عدّ اݍݵصائصُ العلمية

ُ
Ȗ

  ʏجمع الأستاذ المثاڲʈو .ʏداية والتوحيد وتنمية الفكر النقدي والروڌɺال ʄمعرفة شمولية قائمة عڴ

 .قلية وروحية وعمليةب؈ن الشمولية والإحاطة والقدرة عڴʄ تجاوز التخصص الضيق لبناء معرفة ع

والكلام   والتفس؈ف  الفقھ   ʏࢭ طلاب  ب؅فبية  النموذج  ɸذا  السلام  عليھ  الصادق  الإمام  جسّد  وقد 

والعلوم الطبيعية ɠالكيمياء والطب والفلك والرʈاضيات، فأسّس مدرسة جمعت العقل ال؄فɸاɲي  

بن  بالإيمان. وȖعتمد طرʈقتھ عڴʄ المناظرات والمناقشات والتدرʉس الفردي، مما أفرز علماء كجابر  

 .حيان، وحمران، وزرارة

وʈصݏݳ ɸذا النموذج للتعليم اݍݰديث ع؄ف دمج العلوم الديɴية والتجرȋية، وتصميم مناݠݮ مرنة،  

مواجɺة   ʏࢭ الɺوʈة   ʄعڴ وʈحافظ  والقيم  المعرفة  ب؈ن  يجمع  مبدع  جيل  لتɢوʈن  الأساتذة،  وتدرʈب 

 .العولمة

  الشاملية العلمية وترȋية الطلاب المتنوع؈ن  ١٫١

مختلفي   طلاب  وترȋية  العلوم  من  واسع  طيف  تدرʉس   ʄعڴ الأستاذ  قدرة  Ȗعۚܣ  العلمية  الشاملية 

المستوʈات والاɸتمامات. وقد جسّد الإمام الصادق عليھ السلام ɸذا المبدأ بتعليمھ الفقھ والتفس؈ف  

التخصصات   متعددي  طلابًا  أفرز  مما  والفلك،  والكيمياء  ɠالطب  الطبيعية  والعلوم  مثل  والكلام 

 .زرارة، وجابر بن حيان، وحمران

(البقرة:   ɺَا﴾ 
َّ
ل

ُ
ɠ سْمَاءَ 

َ ْ
الأ آدَمَ  مَ 

َّ
﴿وَعَل  :ʄعاڲȖ قولھ  ɠل  ۳۱وʉعكس  ʇغطي  شامل  Ȗعليم   ʄإڲ اݍݰاجة   (

 .جوانب المعرفة
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  ʏب. وࢭɸتُنّ׿ܣ الموا بʋئة تفاعلية  وتتطلب الشاملية مرونة الأستاذ وفɺمھ لاختلاف القدرات، وȋناء 

ورȋط   والتجرȋية،  الديɴية  العلوم  ب؈ن  تجمع  مناݠݮ  ع؄ف  النموذج  ɸذا  يتحقق  اݍݰديث،  العصر 

النقدي،   التفك؈ف  لتنمية  المناظرات  واعتماد  بالتوحيد،   ʏالاصطناڤ ɠالذɠاء  حديثة  مع  مجالات 

الاجتماعية   القضايا  معاݍݨة   ʄعڴ قادرʈن  علماء  و୒عداد  التنوع  اسȘيعاب   ʄعڴ الأساتذة  تدرʈب 

 .والبيȁية برؤʈة توحيدية

 الإحاطة العلمية ١.٢

الإحاطة العلمية Ȗعۚܣ امتلاك الأستاذ فɺمًا واسعًا وعميقًا ࢭʏ العلوم اݝݵتلفة، وʉش؈ف القرآن إڲʄ ذلك  

مٍ عَلِيمٌ﴾ (يوسف: 
ْ
لِّ ذِي عِل

ُ
ɠ َوْق

َ
دًا ضرورة التواضع والسڥʏ الدائم للمعرفة۷۶بقولھ: ﴿وَف

ّ
 .)، مؤك

مٍ  
ْ
ڈُومُ عِل ْٔ بَعانِ: مَ

ْ
ڈُومانِ لا ʇَش ْٔ ݳ الروايات ɸذا المبدأ؛ فالإمام الصادق عليھ السلام يقول: «مَ ّܷ وتو

ڈُومُ مالٍ» (ابن بابوʈھ،   ْٔ )، مش؈فًا إڲʄ أنّ طلب العلم لا يɴتࢼܣ وʈجب أن يɢون مستمرًا  ٥٣: ص.  ١٩٦٦وَمَ

 .دون شبع

وتجرȋة الإمام الصادق عليھ السلام ࢭʏ ترȋية أك؆ف من أرȌعة آلاف طالب ࢭʏ علوم الدين والطبيعة  

 .ɠالطب والكيمياء تُظɺر سعة إحاطتھ ورȋطھ ب؈ن المعارف القديمة واݍݰديثة

المستمر   والتعلم  والمؤتمرات،  الأبحاث،  متاȊعة  العلمية  الإحاطة  تتطلب  اݍݰديث،  العصر   ʏوࢭ

ب؄فامج  اݍݵصيصة  ɸذه  دعم  الديɴية  للمؤسسات  وʈمكن   .ʏالاصطناڤ ɠالذɠاء  التطورات  لمواكبة 

نحو   الطلاب  توجيھ   ʄعڴ قادرʈن  أساتذة  لإعداد  الإسلامي،  والعرفان  اݍݰديثة  العلوم  ب؈ن  تجمع 

 .اع وحل مشكلات معاصرة ɠالمناخ والفقر برؤʈة إسلامية شاملةالإبد

  مركزʈة الأستاذ ࢭʏ نظام التعليم ١٫٣

  ʄز عڴ
ّ

ل الأستاذ ࢭʏ ال؅فاث الإسلامي محور العملية التعليمية، بخلاف الأنظمة اݍݰديثة الۘܣ ترك
ّ
يمث

)،  ٨٢–٦٠المؤسسة والمنݤݮ. و؄ʈفز القرآن ɸذه المركزʈة من خلال قصة مو؟ۜܢ واݍݵضر (الكɺف:  

تَّ 
َ
أ للأستاذ: ﴿ɸَلْ  والتواضع  الإذن  بطلب  إلا  العلم  السلام  مو؟ۜܢ عليھ  ينال  نْ  حيث لا 

َ
أ  ʄٰ

َ
عَڴ بِعُكَ 

دًا﴾ (الكɺف:  
ْ

مْتَ رُش ِ
ّ
ا عُل مَنِ مِمَّ ِ

ّ
عَل

ُ
Ȗ٦٦  ʄٰ

َ
ا عَڴ دَّ

َ
ارْت

َ
ب سعيًا مستمرًا:﴿ف

ّ
)، كما أن الوصول للعلم يتطل

صَصًا﴾ (الكɺف:  
َ
ارɸِِمَا ق

َ
). وتُظɺر السورة أنّ الأستاذية مقام تɢوʈۚܣ لا يتوقف عڴʄ النبوّة، مما  ٦٤آث

م
ّ
 .يرܥّݸ مركزʈة المعل

وتɴُسب   لݏݨميع،  مرجعًا  الأستاذ  ɠان  حيث  واݍݰوزات،  التقليدية  المɢاتب   ʏࢭ ر 
ّ

تجذ المفɺوم  وɸذا 

مُھُ  
ْ
د روايات أɸل البʋت علٕڈم السلام ɸذا الأصل؛ فقولɺـم: «عِل

ّ
العلوم إليھ، لا إڲʄ المؤسسة. وتؤك

مُل  صفاء  من  العلم  قيمة  أنّ   ʄعڴ يدل  ه» 
ُ

ذ
ُ

خ
ْ
يَأ نْ  مِمَّ هُ 

ُ
ذ

ُ
خ

ْ
يَأ ذِي 

َّ
عليھ  ال الباقر  الإمام  وʈقول  قّنھ. 

عَبَدَهُ...» (الɢليۚܣ،   قَدْ 
َ
اطِقٍ ف

َ
ن  ʄ

َ
إِڲ  ʄ

َ
صْڧ

َ
أ )، مما يجعل اختيار  ٤٣٤، ص.  ٦: ج.  ١٩٨٧السلام: «مَنْ 
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  ،ʏڴȋھُ حَكِيمٌ يُرْشِدُهُ» (الأر
َ
ʋْسَ ل

َ
كَ مَنْ ل

َ
الأستاذ قرارًا عباديًا. كما قال أم؈ف المؤمن؈ن عليھ السلام: «ɸَل

دًا أنّ الأستاذ حصانة روحية وعقلية للطالب١١٣، ص. ٢: ج. ١٩٦١
ّ

 .)، مؤك

اݍݨنة:  لرجلٍ طلب  السلام بوضوح محورʈة الأستاذ؛ ففي قولھ  الصادق عليھ  الإمام  وتُظɺر س؈فة 

  ،ʏال؄فࢮ) بِإِمَامَتِنَا؟»  ونَ  تُقِرُّ سْتُمْ 
َ
ل

َ
أ ةِ…  ݨَنَّ

ْ
ࢭʏِ اݍ نْتُمْ 

َ
) بيان لارتباط الɺداية  ١٦١، ص.  ١: ج.  ١٩٥١«أ

م الرȋّاɲي
ّ
 .Ȋܨݵصية المعل

وʈكشف ذلك أنّ النموذج الإسلامي يقوم عڴʄ الأستاذية الܨݵصية والمرافقة الروحية والعلمية، لا  

عڴʄ المنݤݮ اݝݨرد. وʈمكن ࢭʏ العصر اݍݰديث إحياء ɸذا النموذج بتعزʈز دور الأستاذ المرشد، وتقليل  

تواصل، مع جلسات  الاعتماد عڴʄ الامتحانات الميɢانيكية، وتفعيل برامج لبناء مɺارات الإرشاد وال

  ʏࢭ الروابط  ɸشاشة  وتواجھ   ،ʏوالروڌ الإɲساɲي  Ȋعدɸا  التعليمية  للعلاقة  Ȗعيد  منتظمة  فردية 

 .التعليم الرق׿ܣ

 جدول خصائص الأستاذ المثاڲʏ العلمية والمعرفية

اݍݵصيصة  

 السلوكية

  التطبيق ࡩʏ نظام التعليم العاڲʏ   الأسس النظرʈة والأدلة   الوصف 

الشاملية 

العلمية 

وترȋية  

الطلاب  

  المتنوع؈ن

 ʄعڴ ʏالأستاذ المثاڲ 
ُ
قدرة

تدرʉس مجالات واسعة  

ɠالفِقھ والتفس؈ف والكلام  

والكيمياء والفلك، وترȋية 

طلاب متنوع؈ن، كما 

فعل الإمام الصادق مع  

زرارة ࢭʏ الفقھ، وحمران  

ࢭʏ التفس؈ف، وجابر بن  

  .حيان ࢭʏ الكيمياء

 آية قرآنية: 

مَ آدَمَ  
َّ
﴿وَعَل

هَا﴾  
َّ
ل

ُ
ɠ َسْمَاء

َ ْ
الأ

  .)۳۱(البقرة: 

   رواية الإمام

الصادق عليھ  

 
ُ
اوʈَِة السلام: «الرَّ

دُّ بِھِ 
ُ

ا ʇَش
َ
ݍِݰَدِيȞِن

ا  
َ
وبَ شِيعَتِن

ُ
ل

ُ
ق

فِ  
ْ
ل

َ
ضَلُ مِنْ أ

ْ
ف

َ
أ

عَابِدٍ» (الɢليۚܣ، 

،  ۱: ج. ۱۹۸۷

 .)۳۳ص. 
 

   تصميم مناݠݮ متعددة

تجمع الفقھ   :التخصصات

والتفس؈ف بالعلوم الطبيعية  

ɠالكيمياء والفلك،  

مستلهمًا من شمولية  

الإمام الصادق عليھ 

  .السلام

  يةȋدمج العلوم التجر

كنموذج جامعة  :والديɴية

الإمام الصادق عليھ 

السلام، لرȋط الذɠاء  

الاصطناڤʏ والبʋئة 

  .بالتوحيد

  اعتماد المناظرات

 :والنقاشات العلمية

لتنمية التفك؈ف النقدي 
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والمواɸب المتنوعة، 

كمجالس الإمام مع طلابھ 

  .اݝݵتلف؈ن

  ʄب الأساتذة عڴʈإدارة  تدر

اسȘيعاب   :تنوّع الطلاب

اختلاف القدرات  

واݍݵلفيات، لبناء بʋئة  

تفاعلية ترسيخ الهوʈة  

 .وتواجھ العولمة

الإحاطة 

 العلمية 

امتلاك الأستاذ فهمًا  

عميقًا وممتدًا للمعرفة،  

وɸو ما جسّده الإمام 

الصادق ࢭʏ سعة إحاطتھ 

  وترʋȋتھ آلاف الطلاب. 

 آية قرآنية: 

وْقَ 
َ
لِّ ذِي  ﴿وَف

ُ
ɠ

مٍ عَلِيمٌ﴾ 
ْ
عِل

  .)۷۶(يوسف: 

   رواية الإمام

الصادق عليھ  

السلام:  

هُومانِ لا 
ْ
«مَن

بَعانِ:  
ْ

ʇَش

مٍ  
ْ
هُومُ عِل

ْ
مَن

هُومُ مالٍ»  
ْ
وَمَن

(ابن بابوʈھ،  

 .)۵۳: ص. ۱۹۸۳

   ْنص معت؄ف: «مَن

مَ مِنْ  
ْ
 العِل

َ
ذ

َ
خ

َ
أ

ɸْلِھِ وَعَمِلَ بِھِ 
َ
أ

جَا» (الط؄ف؟ۜܣ،  
َ
ن

،  ۱: ج. ۱۹۶۵

؛  ۱۴۱ص. 

:  ۱۹۸۷الɢليۚܣ، 

 .)۴۶، ص.  ۱ج. 
 

  ر مهۚܣ مستمرʈبرامج تطو

لمواكبة  :للأساتذة

التطورات العلمية ɠالذɠاء  

الاصطناڤʏ، مستلهمًا من  

سڥʏ الإمام الصادق عليھ 

  .السلام الدائم للمعرفة

   إلزام البحث العل׿ܣ

لتعميق  :والإنتاج الفكري 

الإحاطة وتجاوز التخصص 

الإمام  الضيق، ɠإحاطة 

  .Ȋعلوم الدين والطبيعة

   دمج الروحانية الإسلامية

ع؄ف  :مع العلوم اݍݰديثة

برامج تجمع العرفان  

بالعلوم التجرȋية، لإعداد 

أساتذة يرȋطون المعرفة  

  .بالتوحيد

  ܨݨيع حضور المؤتمراتȖ

لتبادل   :وورش البحث 

المعارف وتنمية الإبداع،  

مواجهة مشكلات معاصرة  

  .إسلامية شاملةبرؤʈة 
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 ن أساتذة  :الهدفʈوɢت

قادرʈن عڴʄ حل قضايا 

ɠالمناخ والفقر بإحاطة 

 .علمية رȋّانية

مركزʈة 

  ʏالأستاذ ࡩ

نظام  

 التعليم

العلم يɴتقل ع؄ف علاقة  

ܧݵصية وروحية مع  

الأستاذ، لا ع؄ف المناݠݮ 

  ʏاݍݨامدة؛ كما يظهر ࢭ

قصة مو؟ۜܢ واݍݵضر،  

وࢭʏ س؈فة الإمام  

الصادق(ع) الذي ɠان  

يمنح الإذن بالكلام  

  وʈوجّھ طلابھ مباشرة. 

  د قرآنيةɸشوا

من قصة مو؟ۜܢ  

﴿ɸَلْ   :واݍݵضر

نْ  
َ
ʄٰ أ

َ
بِعُكَ عَڴ تَّ

َ
أ

مْتَ   ِ
ّ
ا عُل مَنِ مِمَّ ِ

ّ
عَل

ُ
Ȗ

دًا﴾ (الكهف:  
ْ

رُش

۶۶(.   ʄٰ
َ

ا عَڴ دَّ
َ
ارْت

َ
﴿ف

صَصًا﴾  
َ
ارɸِِمَا ق

َ
آث

  .)۶۴(الكهف: 

   رواية الإمام

الباقر عليھ 

السلام: «مَنْ  

  ʄ
َ
ʄ إِڲ

َ
صْڧ

َ
أ

دْ  
َ

ق
َ
اطِقٍ ف

َ
ن

عَبَدَهُ...»  

:  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

 .)۴۳۴، ص.  ۶ج. 

   نص أم؈ف

المؤمن؈ن عليھ 

كَ  
َ
السلام: «ɸَل

ھُ  
َ
ʋْسَ ل

َ
مَنْ ل

حَكِيمٌ يُرْشِدُهُ»  

 ،ʏڴȋ۱۹۶۱(الأر  :

 .)۱۱۳، ص.  ۲ج. 
 

  اعتماد نموذج الأستاذ

 :(Mentorship) المرشد

ليصبح محور العملية 

مرجعًا ܧݵصيًا التعليمية، 

يرافق الطالب روحيًا 

وعلميًا كما ࢭʏ قصة مو؟ۜܢ 

  .واݍݵضر

  جلسات توجيھ فردية

لتعزʈز المرافقة   :أسبوعية

الروحية والعلمية، و୒عادة  

البعد الإɲساɲي للعلاقة 

  .التعليمية

   ʄتقليل الاعتماد عڴ

الامتحانات الميɢانيكية  

 :والمنصات السطحية

الروابط  لمواجهة ɸشاشة 

ࢭʏ التعليم الرق׿ܣ، مع  

ال؅فك؈ق عڴʄ الإرشاد  

  .الܨݵظۜܣ

   ʄب الأساتذة عڴʈتدر

مهارات اݍݰوار والمناظرة  

ليصبحوا حكماء   :والإرشاد

يرشدون الطلاب نحو  

الكمال ɠالإمام الصادق  

  .عليھ السلام
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 إحياء النموذج   :الهدف

  ʄالإسلامي القائم عڴ

الأستاذية الܨݵصية  

 .والمرافقة الروحية

 

 خصائص الأستاذ المثاڲʏ ال؅فبوʈة والأخلاقية  .٢

ز اݍݵصائص ال؅فبوʈة والأخلاقية عڴʄ ٮڈذيب النفس وȋناء ܧݵصية تجمع العلم بالقيم، وɸو ما  
ّ

ترك

جسّده الإمام الصادق (عليھ السلام) ب؅فبية طلابھ عڴʄ التوحيد والأخلاق وتحوʈل التعليم إڲʄ مسار  

ʏواجتماڤ ʏروڌ. 

أنتج ܧݵصيات مؤثرة. وʈمكن اليوم استلɺام ɸذا النموذج  —مثل زرارة وɸشام—ودعمھ لطلابھ

 .بدمج الإرشاد الروڌʏ ࢭʏ التعليم لمعاݍݨة الضغوط النفسية

الإمام  رعاية   ʏࢭ ظɺر  وقد  والروحية،  النفسية  الطالب  لأحوال  الأستاذ  متاȊعة  فɺو   «ʏ
ّ
«التوڲ أما 

  ʏوي وروڌȋعليم ترȖ ة والقلق الدرا؟ۜܣ لبناءȋالغر ʏمكن تفعيلھ الآن ع؄ف برامج دعم تراڤʈلطلابھ. و

 .فعّال

كما أن ال؅فبية الأخلاقية ࢭʏ منݤݮ الإمام ɠانت ٮڈدف إڲʄ صناعة ܧݵصيات قوʈة قادرة عڴʄ حمل  

العلم والقيم ࢭʏ اݝݨتمع، وۂʏ خصائص يحتاجɺا التعليم المعاصر الذي ʇعاɲي من ضعف الاɸتمام  

سȘندة  بالبعد الأخلاࢮʏ. وʈمكن Ȗعزʈزɸا من خلال ورش العمل الأخلاقية وȋرامج التطوʈر الܨݵظۜܣ الم 

 .إڲʄ الس؈فة النبوʈة والإمامية

 توڲʏ الأستاذ والانȘباه إڲʄ أحوال الطالب  ٢.١

  ʄس إڲʉال؅فبية الإسلاميّة؛ إذ يتجاوز دوره حدود التدر ʏࢭ ʏمن أبرز خصائص الأستاذ المثاڲ ʏ
ّ
ʇُعدّ التوڲ

د ɸذا المبدأ حديث  
ّ

الإشراف الروڌʏ والعاطفي والاجتماڤʏ، والاɸتمام العميق بأحوال الطالب. وʈؤك

السلام): (عليھ  الصادق  الإمام  نقلھ  الذي  وآلھ)  عليھ  الله   ʄصڴ) مُورِ    النۗܣّ 
ُ
بِأ ٱَڈْتَمُّ   

َ
لا صْبَحَ 

َ
أ «مَنْ 

ʋْسَ بِمُسْلِمٍ» (الɢليۚܣ،  
َ
ل

َ
سْلِمِ؈نَ ف

ُ ْ
)، مما يجعل رعاية الطلاب ذات أولوʈة  ١٦٣، ص.  ٢: ج.  ١٩٨٧الم

 .خاصة لأن العلاقة بئڈم وȋ؈ن الأستاذ رابطة علمية وروحية مباشرة
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ʏ ما صدر عن الإمام الصادق عليھ السلام ح؈ن أرسل السلام إڲʄ زرارة  
ّ
ومن النماذج الرفيعة للتوڲ

ة متاȊعتھ  
ّ
ع؄ف ابنھ، وكشف أنّ اللعن الظاɸري صدر ݍݰمايتھ من الأخطار السياسية، مما ʇعكس دق

 .لأوضاع طلابھ وحرصھ عڴʄ سلامْڈم حۘܢ خارج نطاق الدرس

وتطبيق ɸذا المبدأ اليوم يتطلب من الأستاذ متاȊعة أحوال طلابھ العلمية والنفسية والاجتماعية،  

خصوصًا ࢭʏ البʋئات اݍݨامعية الۘܣ تȘسم بتحديات متنوعة ɠاختلاف اݍݵلفيات العلمية، والضغوط  

تاذ يفتح  النفسية، والغرȋة، وصعوȋات السكن والدراسة. ولا يتجاوز الطلاب ɸذه التحديات إلا بأس 

لɺم قلبھ قبل وقتھ، وʈبادر بالسؤال والمساعدة، وʈقدّم الإرشاد العل׿ܣ والإɲساɲي معًا. وɸكذا يصبح  

ʏ سمة محورʈة للأستاذ المثاڲʏ الذي يجمع ب؈ن العلم والرحمة، وʈحوّل التعليم إڲʄ مسار متɢامل  
ّ
التوڲ

 .للɺداية وȋناء الإɲسان

 إذن الكلام وȋيان نقاط القوة والضعف  ٢.٢

اعتمد الإمام الصادق (عليھ السلام) أسلوب «إذن الكلام» لبناء ܧݵصية الطالب العلمية، فɢان  

  
ً
يمنح طلابھ مساحة آمنة لݏݰوار ثم يب؈ّن لɺم نقاط القوة والضعف بدقة. وࢭʏ الرواية أنّ جماعة

م يا حمران؟»، فلما ذكر نذ
ّ
ره قال لھ: ɠانوا عنده وحمران بن أع؈ن ساكت، فقال لھ: «ما لك لا تتɢل

م» (ابن بابوʈھ،  
ّ
)، یجدر الإشارة إڲʄ أن القصد  ٢١٢: ص.  ١٩٨٣«إɲي قد أذنتُ لك ࢭʏ الكلام، فتɢل

 .من الإذن بوصفھ دعمًا نفسيًا لا سماحًا شɢليًا

ثم قدّم الإمام تقييمًا تفصيليًا لقدرات أܵݰابھ: فقال ݍݰمران: «تُجري الكلام عڴʄ الأثر فتصʋب»،  

ولقʋس   بباطل»،   
ً
باطلا سِرُ 

ْ
ك

َ
ت روّاغ،  «قيّاسٌ  وللأحول:  Ȗعرفھ»،  ولا  الأثر  «ترʈد  سالم:  بن  ولɺشام 

«إذا ɸمم بقولھ:  اݍݰكم  بن  ɸشام   ʄأثۚܢ عڴ ثم  بالباطل».  اݍݰق  «تمزج  طِرتَ…  الماصر:  بالأرض  تَ 

ة (الɢليۚܣ، 
ّ
م الناس» مع التحذير من الزل

ّ
ك فليɢل

ُ
 .)٤٦، ص. ١: ج. ١٩٨٧مثل

ɸذا النݤݮ الذي يجمع ب؈ن الإذن والȘܨݨيع والتܶݰيح يصنع طالبًا واثقًا قادرًا عڴʄ تطوʈر منطقھ  

الأستاذ   يمنح  حيث  البنّاءة،  الراجعة  للتغذية  راقيًا  نموذجًا  ل 
ّ
يمث اݍݰديث  التعليم   ʏوࢭ العل׿ܣ. 

فكرʈًا حيًا    مساحة لݏݰوار ثم يوجّھ الطالب بȎيان دقيق لنقاط قوتھ وضعفھ، فيغدو الدرس فضاءً 

 .عڴʄ نݤݮ مجالس الإمام الصادق (عليھ السلام)

 جماعةٍ من الطلبة ࡩʏ مجالٍ واحد  ٢.٣
ُ
  ترȋية

تقوم ɸذه اݍݵصيصة عڴʄ قدرة الأستاذ عڴʄ ترȋية عدة طلاب ࢭʏ مجال واحد ع؄ف اكȘشاف مواɸّڈم  

اݍݨɺد   من  أقوى   ʏجمڥ عقلٌ  مٔڈم  وȘʈشɢل  متوازʈة  بصورة  ʇعملون  بحيث  بئڈم،  الأدوار  وتوزʉع 
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الفردي. وɸذا النݤݮ ينّ׿ܣ خ؄فة المناظِرة، وʈكشف نقاط القوة والضعف، وʉعزّز التɢامل والتفك؈ف  

ʏاݍݨماڤ. 

تلميذ كفئ.   أك؆ف من  ࢭɠ ʏل فن  المبدأ عمليًا، فجمع  السلام) ɸذا  الصادق (عليھ  الإمام  وقد طبّق 

سالم…   بن  وɸشام  والأحول…  أع؈ن…  بن  حمران  «فأدخلتُ  بقولھ:  المتɢلم؈ن  إدخال  رواية  وȖشɺد 

ة  ). وتكشف الرواي ١٧١، ص.  ١: ج.  ١٩٨٧وقʋس بن الماصر، وɠان عندي أحسٔڈم كلامًا» (الɢليۚܣ،  

 .بص؈فتھ ࢭʏ تمي؈ق القدرات وتوجٕڈɺا ضمن اݝݨال نفسھ ليتمرّنوا وʈتɢاملوا

 علمية لا تقف عند فرد واحد، بل جماعة علماء تتوزع بئڈم مجالات  
ً
وʈثمر ɸذا الأسلوب مدرسة

المعرفة وتتضافر جɺودɸم لمواجɺة التحديات الفكرʈة، وɸو ما يجعل ترȋية اݍݨماعة ركنًا أساسيًا  

 .ࢭʏ منݤݮ الأستاذ المثاڲʏ عڴʄ خطى الإمام الصادق (عليھ السلام)

 التخلق بأخلاق الله: التواضع، اݍݰلم، الصدق  ٢.٤

ق بأخلاق الله Ȗعاڲʄ أساسًا ࢭʏ بناء ܧݵصية الأستاذ المثاڲʏ؛ فالأثر ال؅فبوي يتحقّق بقدر ما  
ّ
ʇُعدّ التخل

لقٌ يرفع  
ُ

يجسّد الأستاذ القيم الإلɺية ࢭʏ سلوكھ، وࢭʏ مقدّمْڈا التواضع واݍݰلم والصدق. والتواضع خ

؈ْنِ بالعباد؛ فمَن  الله بھ عباده، وقد قال الإمام الصادق (عليھ السلام): «إنّ ࢭʏ ال 
َ
ل

َّ
ɠ؈ْنِ مو

َ
ك

َ
سماء مَل

  ،ʏوࢭɢال واضَعوا لمن  ٦٢: ص.  ١٩٨٢تواضع ࣞ رفعاه، ومَن تك؄ّف وضعاه» (الأɸوازي 
َ
) كما قال: «ت

النʋسابوري،   (الفتال  تɢونوا علماءَ جبّارʈن»  العلم، ولا  العلم، وتواضَعوا لمن طلبتم منھ  ھ 
َ
مون

ّ
عل

ُ
Ȗ

 .واضع منݤݨًا يفتح قلب الطالب وʉعزّز ثقة المتعلم بأستاذه) ليجعل الت ١٠، ص. ١: ج. ١٩٩٦

(عليھ   الصادق  الإمام  قال  وقد  لعلمھ.  ا 
ً
وضابط العالم  زʈنة  ʇُعدّ  الذي  باݍݰلم  التواضع  وʈق؅فن 

(الɢليۚܣ،   م» 
ّ
فتحل حليمًا  تكن  لم  «إذا  ج.  ١٩٨٧السلام):  ص.  ٢:  ملكة  ١١٢،  ɠونھ   ʄإڲ مش؈فًا   (

د النۗܣ (صڴʄ الله عليھ وآلھ) تɢامل الأخلاق بقولھ: «ɲعم وزʈر الإيمان ا
ّ

لعلم، وɲعم وزʈر  مكȘسبة. وأك

)  ٥٦، ص.  ٨: ج.  ١٩٨٧العلم اݍݰِلم، وɲعم وزʈر اݍݰِلم الرفق، وɲعم وزʈر الرفق الص؄ف» (الɢليۚܣ،  

الليل، ولنا   يروّحھ وقال: «لك  نائمًا فجلس  أنّ الإمام وجد غلامھ  رُوي  وʈتجسّد اݍݰلم عمليًا فيما 

 .وɸو نموذج ࢭʏ الرفق العمڴʏ )٢٧٤، ص. ٤: ج. ١٩٥٩منك الٔڈار» (ابن شɺرآشوب المازندراɲي، 

ادِقِ؈نَ﴾.   ونُوا مَعَ الصَّ
ُ
ɠَو﴿ :ʄعاڲȖ و أساس الأخلاق العلمية وشرط الإخلاص، وقد قالɺأما الصدق ف

ھ فɺو العالم،  
َ
ھ قول

ُ
وȋ؈ّن الإمام الصادق (عليھ السلام) معيار العالم اݍݰق بقولھ: «مَن صدّق فعل

(الɢليۚܣ،   Ȋعالم»  فلʋس  ھ 
َ
قول ھ 

ُ
فعل يُصدّق  لم  ص.  ١: ج.  ١٩٨٧ومَن  العلم    )٢٧،  يمنح  فالصدق 

 .مصداقيتھ، وʈجعل العلاقة ب؈ن الأستاذ والطالب قائمة عڴʄ ال؇قاɸة والثقة

الأخلاق ɸذه  والصدق—وȋتɢامل  واݍݰلم  التعليم  — التواضع  حية، وʈصبح  قدوة  الأستاذ  يص؈ف 

مسارًا للارتقاء الأخلاࢮʏ والروڌʏ، تُبۚܢ فيھ ܧݵصية الإɲسان المتɢاملة بقدر ما تُبۚܢ مɺاراتھ العلمية  
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الذي   السلام  الصادق عليھ  الإمام  نݤݮ   ʄالعقل، عڴ وتنمية  النفس  ٮڈذيب  ب؈ن  فيجمع  والعملية، 

 .جسّد ɸذه الأخلاق ࢭȖ ʏعاملھ مع تلاميذه

 عدم الادعاء والتوجھ إڲʄ الآخرة ٢.٥

ʇُعدّ البعد الأخرويّ ركنًا أساسيًا ࢭʏ ܧݵصية الأستاذ المثاڲʏ؛ فɺو يȎتعد عن الادعاء وال݀ݨب وʈجعل  

كَ» (الɢليۚܣ،  
َ
ݨْبُ ɸَل ُ݀ ھُ ال

َ
ل

َ
رَادَ  ٣١٢، ص.  ٢: ج.  ١٩٨٧علمھ خالصًا ࣞ، لأنّ «مَنْ دَخ

َ
)، ولأنّ «مَنْ أ

ࢭʏِ ا ھُ 
َ
ل نْ 

ُ
يَك مْ 

َ
ل نْيَا  نْفَعَةِ الدُّ

َ
لمِ  

َ
صʋِبٌ…» (المرجع نفسھ، ج.  اݍݰَدِيث

َ
ن ). وȖش؈ف الآية  ٤٦، ص.  ١لآخِرَةِ 

ينِ حَنِيفًا﴾ (الروم:   قِمْ وَجɺَْكَ لِلدِّ
َ
أ

َ
) إڲʄ لزوم التوجّھ إڲʄ النݤݮ الإلࢼܣ Ȋعيدًا عن زخارف الدنيا،  ٣٠﴿ف

بَقَاءِ…»
ْ
لِل مْ 

ُ
اك و୒َِيَّ لِقْنَا 

ُ
ا خ «إِنَّ أم؈ف المؤمن؈ن (عليھ السلام):  (الطو؟ۜܣ، ب.ت: ص.    وʉعمّق ذلك قول 

٢١٦(. 

(الأنȎياء:   حِسا٭ُڈُمْ﴾  اسِ  لِلنَّ فَبَ 
َ
؅
ْ
﴿اق الغافل؈ن:  حالَ  عدّة  آياتٌ  فِي  ١وتصف 

َ
ل ڈُمْ  َّٰ إِ عَمْرُكَ 

َ
﴿ل  ،(

رَٮِڈِمْ﴾ (اݍݱݨر:  
ْ

رُورِ﴾ (اݍݰديد:  ٧٢سَك
ُ
 مَتَاعُ الغ

َّ
نْيَا إِلا  الدُّ

ُ
)، فيما تكشف آياتُ يوم  ٢٠)، ﴿وَمَا اݍݰَيَاة

ٕڈِمُ   ِ
ّ
يُوَف ﴿يَوْمَئِذٍ  (النور:  اݍݰقيقة:   ﴾ ݰَقَّ

ْ
اݍ ڈُمُ  َٔ دِي  ُ َّ

଻ق:  ٢٥) اءَكَ﴾ 
َ
غِط عَنْكَ  فْنَا 

َ
ش

َ
ك

َ
﴿ف أنّ  ٢٢)،   (

 .العلم النافع ɸو ما ينفع صاحبھ عند اݍݰساب

﴾ (الملك: 
ً

حْسَنُ عَمَلا
َ
مْ أ

ُ
ك يُّ

َ
مْ أ

ُ
وَك

ُ
ُ  ٢كما ت؄ُفز آياتٌ أخرى معيارَ القيمة الأخروʈة: ﴿لِيَبْل َّ

଻ َان
َ
ɠ مَا﴿ ،(

عمران:   (آل  ؤْمِنِ؈نَ…﴾ 
ُ
الم رَ 

َ
(ʇس:  ١٧٩لِيَذ ݨْرِمُونَ﴾ 

ُ
اݝ ڈَا  ٱُّ

َ
أ اليَوْمَ  ﴿وَامْتَازُوا   ،(٥٩  ʄإڲ  

ً
إضافة  ،(

 
َ
ل نَا 

ْ
ȁِش وْ 

َ
﴿وَل (الأعراف:  التحذير:  رْضِ﴾ 

َ ْ
الأ  ʄ

َ
إِڲ دَ 

َ
ل

ْ
خ

َ
أ ھُ  كِنَّ

َ
وَل ٭ِڈَا  عْنَاهُ 

َ
تاȊعًا  ١٧٦رَف العلم  جعل  لمن   (

 .للɺوى 

ɺُوَ جَاɸِلٌ» (المتقي الɺندي،  
َ
ي عَالِمٌ ف ِ

ّ
ɲِالَ إ

َ
، ص.  ١: ج.  ١٩٩٨وʈكمّل ال؅فاث ɸذا المبدأ بقولھ: «مَنْ ق

ݨْبُ» (الفتال  ١٠٣ ُ݀ ھُ ال
َ
ل

َ
نْبَھُ وَدَخ

َ
ܣَ ذ ؠِۜ

َ
ɲَھُ و

َ
فَ عَمَل

َ
؆

ْ
ا اسْتَك

َ
نْتُمْ مِنِ ابنِ آدَمَ… إِذ

َ
ا اسْتَمْك

َ
)، وقولɺم: «إِذ

ر من خطر ال݀ݨب العل׿ܣ٣٨١، ص. ٢: ج. ١٩٩٦النʋسابوري، 
ّ

 .)؛ وɠلɺا تحذ

 ظɺور بل طرʈقَ  
َ
وɸكذا يɢون الأستاذ المثاڲʏ مخلصًا ࣞ، متوجɺًّا إڲʄ الآخرة، لا يجعل العلم وسيلة

سعت قدرتھ عڴʄ ترȋية طلاب يطلبون  
ّ
Ȗبالدنيا، وا قھ 

ّ
Ȗعل نجاة. وɠلما ازدادت بص؈فتھ الأخروʈة قلّ 

ذي ʇعلم فيھ أنّ الله ɸو  اݍݰق لا المظاɸر، فيتحوّل التعليم إڲʄ عملٍ رساڲʏّ يصنع الإɲسان لليوم ال 

  .اݍݰقّ المب؈ن
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 جدول خصائص الأستاذ المثاڲʏ ال؅فبوʈة والأخلاقية 

اݍݵصيصة  

 السلوكية

  التطبيق ࡩʏ نظام التعليم العاڲʏ   الأسس النظرʈة والأدلة   الوصف 

توڲʏ الأستاذ  

 ʄباه إڲȘوالان

أحوال 

  الطالب 

روڌʏ  إشراف 

  ʏوعاطفي واجتماڤ

يتجاوز التدرʉس، 

ع؄ف متاȊعة ظروف 

الطالب العلمية  

والنفسية وحمايتھ 

من الأخطار، كما 

فعل الإمام  

الصادق(ع) مع زرارة 

  وطلابھ.

   ʄحديث النۗܣ صڴ

الله عليھ وآلھ: «مَنْ 

 يَهْتَمُّ  
َ

صْبَحَ لا
َ
أ

سْلِمِ؈نَ  
ُ ْ
مُورِ الم

ُ
بِأ

ʋْسَ بِمُسْلِمٍ»  
َ
ل

َ
ف

: ج.  ۱۹۸۷الɢليۚܣ، (

 .)۱۶۳، ص.  ۲

  ʄسلام الإمام عڴ

زرارة ع؄ف ابنھ: مع 

كشف اللعن  

الظاɸري ݍݰمايتھ 

من الاضطهاد  

السيا؟ۜܣ (الكآۜܣ، 

 .ب.ت.)

  رواية الغيبة

والتمسك بالدين:  

ا 
َ

«إِنَّ لِصَاحِبِ ɸَذ

  ...
ً
يْبَة

َ
مْرِ غ

َ ْ
الأ

كُ فِيهَا   تَمَسِّ
ُ ْ
الم

ارِطِ  
َ

ݵ
ْ

اݍ
َ
ɠ ِبِدِينِھ

قَتَادِ» (الɢليۚܣ،  
ْ
لِل

، ص.  ۱: ج. ۱۹۸۷

۳۳۵(. 

   حديث اݍݨنة

  ʏِنْتُمْ ࢭ
َ
والإمامة: «أ

سْتُمْ  
َ
ل

َ
ةِ... أ ݨَنَّ

ْ
اݍ

ونَ بِإِمَامَتِنَا؟»   تُقِرُّ

 ،ʏج.  ۱۹۵۱(ال؄فࢮ :

 .)۱۶۱، ص.  ۱
 

   شاء وحداتɲإ

  ʏالإرشاد الروڌ

داخل   :والنفؠۜܣ

اݍݨامعات، 

 ʏلدعم الطلاب ࢭ

الضغوط  

النفسية 

والغرȋة كرعاية 

الإمام  

  .لأܵݰابھ

   عةȊمتا

الأساتذة  

لأوضاع  

الطلاب  

الغائب؈ن أو  

 :الضعفاء

بمبادرة 

ܧݵصية،  

مستلهمًا من  

حرص الإمام(ع) 

عڴʄ سلامة 

تلاميذه حۘܢ  

  .خارج الدرس

  عقد جلسات

شهرʈة 

ب؈ن   :ܧݵصية

الأستاذ 

والطالب،  

  ʏللإشراف الروڌ
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والعاطفي  

ʏوالاجتماڤ.  

   ب الأساتذةʈتدر

عڴʄ الدعم  

العاطفي  

ʏوالاجتماڤ:   

ليفتحوا قلوȋهم  

قبل أوقاتهم،  

وʈحولوا التعليم 

إڲʄ مسار ɸداية 

  .متɢامل

 بناء   :الهدف

Ȗعليم ترȋوي  

روڌʏ يجمع  

الرحمة بالعلم 

كما ࢭʏ منݢݮ  

الإمام الصادق  

 .عليھ السلام

إذن الكلام  

وȋيان نقاط  

القوة  

 والضعف 

منح الطالب مساحة  

آمنة للتعب؈ف، ثم 

تܶݰيح منطقھ  

وȋيان جوانب  العل׿ܣ 

القوة واݍݵلل بدقة، 

كما فعل الإمام مع  

حمران وɸشام  

  والأحول وقʋس. 

  إذن الإمام ݍݰمران

دْ 
َ
ي ق ِ

ّ
ɲِبالكلام: «إ

مِ  
َ

لا
َ

ك
ْ
كَ ࢭʏِ ال

َ
ذِنْتُ ل

َ
أ

مْ» Ȋعد نذره  
َّ
ل

َ
ɢَت

َ
ف

:  ۱۹۸۳(ابن بابوʈھ، 

 .)۲۱۲ص. 

  تقييم الإمام

  ʏالتفصيڴ

حمران:  · :لأܵݰابھ

  ʄ
َ

مَ عَڴ
َ

لا
َ

ك
ْ
«تُجْرِي ال

تُصʋِبُ 
َ
رِ ف

َ
ث
َ ْ
 · .«الأ

ɸشام بن سالم:  

 
َ

رَ وَلا
َ
ث
َ ْ
رʈِدُ الأ

َ
ت

ھُ»
ُ
عْرِف

َ
Ȗ ·   :الأحول»

   اعتماد أسلوب التغذية الراجعة

 .البنّاءة 

    تفعيل اݍݰوارات الصفّية

 .والمناظرات المنݢݨية

    ܨݵيص نقاط القوة والضعفȖ

 .عند ɠلّ طالبٍ عڴʄ نحوٍ فردي

    مهارات ʄب الأساتذة عڴʈتدر

النقد البنّاء ونماذج التغذية 

 .الراجعة الأɠاديمية
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  ،
ٌ
اغ اسٌ رَوَّ يَّ

َ
«ق

  
ً

سِرُ بَاطِلا
ْ

ك
َ
ت

قʋس   · .«بِبَاطِلٍ 

مْزجُِ  
َ
الماصر: «ت

بَاطِلِ 
ْ
ݰَقَّ بِال

ْ
 · .«اݍ

ɸشام بن اݍݰكم: 

رْضِ  
َ ْ
مْتَ بِالأ ا ɸَمَّ

َ
«إِذ

كَ  
ُ
ل

ْ
طِرْتَ… مِث

اسَ»  مِ النَّ
َّ
ل

َ
ɢَي

ْ
ل

َ
ف

: ج.  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

 .)۱۷۳، ص.  ۱
  

ترȋية جماعة 

  ʏمن الطلبة ࡩ

 مجال واحد 

إعداد مجموعة من 

الطلاب ࢭʏ التخصص  

نفسھ، مع توزʉع  

الأدوار وفق  

القدرات، ݍݵلق قوة  

جماعية، كما خرّج 

الإمام عدّة متɢلم؈ن  

  كبار ࢭʏ علم الكلام. 

   رواية إدخال

المتɢلم؈ن الأرȌعة:  

أدخل الإمام 

حمران بن أع؈ن،  

الأحول، ɸشام بن  

سالم، قʋس  

الماصر، وقال: «ɠان  

عندي أحسنهم 

كلامًا» (الɢليۚܣ،  

، ص.  ۱: ج. ۱۹۸۷

۱۷۱(. 

  بيان الإمام

 · :لقدراتهم بدقة

حمران: «تُجري  

الكلام عڴʄ الأثر 

ɸشام  · .«فتصʋب

بن سالم: «ترʈد  

 · .«الأثر ولا Ȗعرفھ

الأحول: «قيّاس  

  
ً
روّاغ، تكسر باطلا

قʋس   · .«بباطل

  شكيل مجموعاتȖ

 :بحث تخصصية

داخل ɠل قسم،  

لتوزʉع الأدوار  

واكȘشاف المواɸب  

كما ࢭʏ مدرسة الإمام  

  .الصادق عليھ السلام

   ʄعڴ ʏب جماڤʈتدر

مهارات المناظرة  

لتنمية   :والتحليل

التɢامل والتفك؈ف  

اݍݨماڤʏ، مستلهمًا 

من إدخال المتɢلم؈ن  

  .الأرȌعة

   إعداد "مدارس

  :علمية" جماعية
ً
بدلا

من ال؅فك؈ق عڴʄ طالب  

واحد متفوق، لإنتاج 

  .نخبة متɢاملة

   ܨݨيع العملȖ

لإنتاج   :التعاوɲي

أبحاث مش؅فكة، يثمر  



 
  
 

 ʄالآيات والروايات ترك؈قا عڴ ʄبناءً عڴ ʏخصائص الأستاذ المثاڲ... ܣسن مفتاح و محمود کرм׿مح  /                                        559                                                 

الماصر: «تمزج  

 اݍݰق بالباطل». 
  

 جمعيًا أقوى  
ً

عقلا

يواجھ التحديات  

  .الفكرʈة

 إحياء المنݢݮ   :الهدف

الصادࢮʏ ࢭʏ بناء  

جماعة علمية 

متضافرة لا تقف عند 

 .فرد واحد

التخلق  

بأخلاق الله:  

التواضع، 

اݍݰلم،  

 الصدق 

تجسيد الأستاذ  

 ʏللقيم العليا ࢭ

سلوكھ اليومي ليɢون  

قدوة؛ التواضع لفتح  

القلوب، اݍݰلم 

لضبط العلاقة،  

والصدق لمنح العلم  

  ɸيȎتھ.

  ْالتواضع: «مَن

عَھُ»  
َ
ِ رَف

َّ
وَاضَعَ וِ

َ
ت

: ج.  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

).  ۱۲۴، ص.  ۲

نْ 
َ
وَاضَعُوا لمِ

َ
«ت

مَ  
ْ
عِل

ْ
ھُ ال

َ
مُون ِ

ّ
عَل

ُ
Ȗ

نْ  
َ
وَاضَعُوا لمِ

َ
وَت

بْتُمْ مِنْھُ  
َ
ل
َ
ط

مَ...» (الفتال 
ْ
عِل

ْ
ال

النʋسابوري،  

، ص.  ۱: ج. ۱۹۹۶

۱۰(. 

  ْن
ُ

ك
َ
مْ ت

َ
ا ل

َ
اݍݰلم: «إِذ

مْ» 
َّ
تَحَل

َ
حَلِيمًا ف

: ج.  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

).  ۱۱۲، ص.  ۲

يمَانِ   ِ
ْ

«ɲِعْمَ وَزʈِرُ الإ

مُ، وɲَِعْمَ وَزʈِرُ  
ْ
عِل

ْ
ال

مُ...»  
ْ
ݰِل

ْ
مِ اݍ

ْ
عِل

ْ
ال

: ج.  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

 .)۵۶، ص.  ۸

   ونُوا
ُ
ɠَالصدق: ﴿و

ادِقِ؈نَ﴾   مَعَ الصَّ

). ۱۱۹(التوȋة: 

   إدراج مهارات

 :السلوك المهۚܣ

ࢭʏ برامج إعداد 

الأساتذة، 

ليصبحوا قدوة 

أخلاقية ɠالإمام  

الصادق عليھ  

  .السلام

   ب الأساتذةʈتدر

عڴʄ الص؄ف  

وضبط  

و୒دارة   :النفس

الصف باݍݰلم، 

مستلهمًا من  

«إذا لم تكن  

م».
ّ
  حليمًا فتحل

   ܨݨيعȖ

الاع؅فاف  

بالأخطاء  

 :الأɠاديمية

كنموذج 

للصدق، ʇعزز  

الثقة وال؇قاɸة  
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  « دْقُ عِزٌّ «الصِّ

: ج.  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

). «مَنْ  ۲۶، ص.  ۱

ى  
َ
ɠَصَدَقَ لِسَانُھُ ز

ھُ» (المرجع 
ُ
عَمَل

، ص.  ۲نفسھ: ج. 

۱۰۴(. 
  

ب؈ن الأستاذ  

  .والطالب

  اعتماد

  ʏالتواضع ࡩ

التصرفات  

اليومية 

 :واݍݰوارات

ليفتح قلب  

الطالب وʈجعلھ 

يثق بأستاذه 

كما ࢭʏ تواضع 

  .الإمام

 ل   :الهدفʈتحو

الأستاذ إڲʄ قدوة 

حية تجمع  

العلم بالأخلاق  

 .الإلهية

عدم الادعاء  

  ʄوالتوجھ إڲ

 الآخرة 

تجنّب ال݀ݨب والرʈاء  

وجعل العلم وسيلة  

للآخرة، لا للوجاɸة؛ 

الأستاذ يرȌّي الطلاب  

عڴʄ الإخلاص والزɸد  

  ࢭʏ الشهرة. 

  رواية الإمام

الصادق عليھ  

ھُ 
َ
ل

َ
السلام: «مَنْ دَخ

كَ»  
َ
ݨْبُ ɸَل ُ݀ ال

: ج.  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

 .)۳۱۲، ص.  ۲

  ْرواية أخرى: «مَن

نْفَعَةِ  
َ
 لمِ

َ
رَادَ اݍݰَدِيث

َ
أ

 ʏِھُ ࢭ
َ
نْ ل

ُ
مْ يَك

َ
نْيَا ل الدُّ

صʋِبٌ...»  الآخِرَةِ 
َ
ن

(المرجع نفسھ: ج.  

 .)۴۶، ص.  ۱

  :آيات قرآنية

﴾؛  ۳۰﴿الروم: 

﴾؛  ۱﴿الأنȎياء:  

﴾؛  ۷۲﴿اݍݱݨر: 

   برامج تهذيب النفس

 .للأساتذة والطلاب

   دافɸط المناݠݮ بالأȋر

 .الأخروʈة والقيمية

   ʏز الإخلاص ࢭʈعزȖ

مشارʉع التخرج  

 .والبحوث

   افحة ثقافة طلبɢم

الشهرة ࢭʏ البʋئة  

 .الأɠاديمية
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﴾؛  ۲۰﴿اݍݰديد: 

﴾؛ ﴿ق:  ۲۵﴿النور: 

﴾؛  ۲﴾؛ ﴿الملك: ۲۲

﴿آل عمران:  

﴾؛ ﴿ʇس:  ۱۷۹

﴾؛ ﴿الأعراف:  ۵۹

۱۷۶﴾. 

   َال
َ
حكمة: «مَنْ ق

هُوَ  
َ
ي عَالِمٌ ف ِ

ّ
ɲِإ

جَاɸِلٌ» (المتقي  

: ج.  ۱۹۹۸الهندي، 

 .)۱۰۳، ص.  ۱

   :رواية ال݀ݨب

تحذير من دخول  

ال݀ݨب عڴʄ ابن  

آدم (الفتال  

النʋسابوري،  

، ص.  ۲: ج. ۱۹۹۶

۳۸۱(. 
 

  

 خصائص الأستاذ المثاڲʏ التواصلية والاجتماعية  .٣

 والاجتماعية عڴʄ بناء علاقة حيّة ومتوازنة ب؈ن الأستاذ وطلابھ، تجمع  
ُ
ز اݍݵصائصُ التواصلية

ّ
ترك

الإمام الصادق عليھ السلام   ل س؈فة 
ّ
العلمية والدعم العاطفي والارتباط الروڌʏ. وتمث ب؈ن الرعاية 

واݝ الدائم،  التوافر  ب؈ن  يجمع  ɠان  إذ  التواصل؛  من  النمط  لɺذا   ʄالأرࢮ الصادقة،  النموذج  ݰبة 

أنتجت   متɢاملة  ترȋوʈة   
ً
ل منظومة

ّ
ɢاݝݵتلفة، مما ش العمر  بمراحل  المستمر، والعناية  والتواصل 

 .ܧݵصيات علمية مؤثرة مثل ɸشام بن اݍݰكم وزرارة بن أع؈ن والأحول 

افر و୒ذن المعية ٣.١   التو

  ʄب؈ن الأستاذ والطالب إڲ ʇُعدّ التوافر و୒ذن المعية أساسًا ࢭʏ ال؅فبية الإسلامية، إذ يحوّلان العلاقة 

الصادق عليھ   الإمام  ࢭʏ س؈فة   ʄ
ّ

تجڴ اليومية، كما  والعبادة واݍݰياة  السفر   ʄإڲ تمتد  ترȋوʈة  ܵݰبة 

 لأȌي   السلام. فقد ɠان يفتح لطلابھ باب المرافقة المباشرة، كما ࢭʏ رواية أبان 
ً

بن Ȗغلب: «كنتُ مزاملا
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  ،ʏال؄فࢮ) والمدينة»  مكة  ب؈ن  ما  السلام  عليھ  الله  ج.  ١٩٥١عبد  ص.  ١:  السفر  ٦٨،  صار  حيث   ،(

م فٕڈا التواضع بدخول اݍݰرم حافيًا
ّ
 .مدرسة عملية Ȗعل

أܵݰابھ   يحدّث  ثم عاد  الطعام  مجلس  الإمام  قطع  السلام،  الɢاظم عليھ  الإمام  رواية ولادة   ʏوࢭ

الق׿ܣ،   (الصفار  ج.  Ȋ١٩٨٤سرور  ص.  ١:  من  ٤٤١،  جزءًا  الطالب  يجعل  إɲسانيًا  قرȋًا  مظɺرًا   ،(

مٔڈما»  أعلم  أɲي  لأخ؄فٮڈما  واݍݵضر  مو؟ۜܢ  ب؈ن  كنتُ  لو  ع؈ن…  «علينا  قال:  اݍݱِݨر،   ʏوࢭ   حياتھ. 

ج.  ١٩٨٧(الɢليۚܣ،   ص.  ١:  لكنّھ  ٢٦١،  المعرفة،  ݍݰظات   ʏࢭ التلاميذ  ʇُشرك  عل׿ܣ  كشف  وɸو   ،(

ي   ِ
ّ
ɲِالَ إ

َ
ʇعكس علوّ علمھ بوصفھ معصومًا منصوصًا، لا ادّعاءً ܧݵصيًا، فيتماءۜܢ مع قولھ: «مَنْ ق

ɺُوَ جَاɸِلٌ» (المتقي الɺندي،  
َ
ݨب و ١٠٣، ص. ١: ج. ١٩٩٨عَالِمٌ ف ُ݀  .الادّعاء الذاȖي) الذي يɴتقد ال

كما ظɺر التعليم العمڴʏ ࢭʏ اݍݰ؈فة، إذ قام الإمام من مائدة ʇُشرب علٕڈا اݍݵمر وقال: «ملعون من  

مًا الورع عمليًا. وقال  ٤٦٢، ص.  ٥جلس عڴʄ مائدة ʇُشرب علٕڈا اݍݵمر» (الطو؟ۜܣ، ب.ت: ج.  
ّ
)، معل

)، مؤكدًا  ٨٣، ص.  ١: ج.  ١٩٩٠لقمان عليھ السلام: «جالس العلماء أو زاحمɺم بركبȘيك…» (ورّام،  

 .أن المعية تُحۛܣ القلب بنور اݍݰكمة 

ةِ واݍݰفاظ عڴʄ التواصل المستمر ٣.٢ ݰَبَّ
َ
ܣُّ عڴʄ اݝ ِۚ بْ

َ
  التواصلُ الم

والطالب   الأستاذ  ب؈ن  العلاقة  تجعل  ترȋوʈة  محبّة   ʄالسلام) عڴ (عليھ  الصادق  الإمام  منݤݮ  يقوم 

علاقة حيّة تتجاوز حدود الدرس. فقد ɠان الإمام يُظɺر أɲسَھ وفرحھ بتلامذتھ، كما ࢭʏ قولھ لɺشام 

: ج. ١٩٨٧ܣ،  بن اݍݰكم الشاب عند رؤʈتھ قادمًا: «ɸشام وربّ الكعبة» ثم وسّع لھ اݝݨلس (الɢليۚ

ي لأحبّ رʈحكم وأرواحكم ورؤʈتكم... أتقلقل حۘܢ أرى الرجل منكم  ١٧٢، ص.  ١
ّ
ɲصرّح: «والله إʈو ،(

 ،ʏ١٦٣، ص. ١: ج. ١٩٥١فأس؅فيح إليھ» (ال؄فࢮ(. 

بابوʈھ،   (ابن  رؤʈْڈم»   ʄإڲ ا 
ً
آهِ شوق «آهِ  لكميل:  السلام)  (عليھ  المؤمن؈ن  أم؈ف  مع قول  ذلك  وʈتوافق 

ص.  ١٩٨٣ شعبة  ٢٩١:  (ابن  نورًا»  حُشʋت  قلوب   ʄعڴ آهِ  «آهِ  أوليائھ:  وصف   ʏࢭ الإمام  وقول   ،(

مرضنا...» ). وʈبلغ ɸذا التواصل مداه ࢭʏ قولھ: «لʋس من مؤمن يمرض إلا  ٣٠١: ص.  ١٩٨٤اݍݰراɲي،  

)، وظɺر أثره ࢭʏ حزن الإمام عڴʄ أبان: «لقد آذى قلۗܣ موت  ٢٦٠، ص.  ١: ج.  ١٩٨٤(الصفار الق׿ܣ،  

 .)٢٥، ص.  ١: ج. ١٩٩٢أبان» (اݍݵوǿي، 

«يودعوٰڈا   كميل:  خطبة   ʏࢭ كما  بالقلب،  بل  وحده  بالنص  يُنقَل  لا  العلم  أنّ  النصوص  وتكشف 

بابوʈھ،   ). لذا يتطلب النݤݮ ال؅فبوي  ٢٩١: ص.  ١٩٨٣نظراءɸم وʈزرعوٰڈا ࢭʏ قلوب أشباɺɸم» (ابن 

علمية   جماعة  يصنع  مرȋّيًا»  «أخًا  الأستاذ  تجعل  إɲسانية  وروابط  ومرافقة  ܧݵصية  لقاءات 

 .ة، عڴʄ خطى الإمام الصادق (عليھ السلام)مستمر 

 التواصل خارج الدرس والزʈارة اݍݨماعية للعضو الفقيد  ٣.٣
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 تمتدّ  
ً
 روحية

ً
ا، بل رابطة

ً
 صِرف

ً
 علمية

ً
 الإمام الصادق (عليھ السلام) بتلامذتھ علاقة

ُ
لم تكن علاقة

  ʄتجڴʈة. وʈعكس عمق ولايتھ ال؅فبوʇ م بالدعاء وكشف مقاماٮڈم، مماɸدɺّعد حياٮڈم، فيتعȊ ما ʄإڲ

 ࢭʏ اݍݨنة، ɠان والله
ً
 عڴʄ اݍݰديث»  ذلك ࢭʏ قولھ عن يوɲس بن ظبيان: «رحمھ الله وȋۚܢ لھ بʋتا

ً
 مأمونا

بن أع؈ن:  ٢٨٤، ص.  ٦: ج.  ١٩٨٧(القɺباǿي،   ثناء يكشف م؇قلتھ وأمانتھ. وقال عن حمران  )، وɸو 

  ،ʏاݍݰڴ) «
ً
)، تصرʈحٌ بإيمان راܥݸ. وࢭʏ شأن بُك؈ف بن أع؈ن قال: «والله  ٦٤: ص.  ١٩٩١«مات والله مؤمنا

  ،ʏال؄فࢮ) المؤمن؈ن»  ب؈ن رسولھ وأم؈ف  أنزلھ  ب؈ن  ٧٢، ص.  ١.  : ج١٩٥١لقد  يرفع مقامھ  بيان  )، وɸو 

 .المقامات الأخروʈة العالية

 تتجاوز اݝݨلس والزمن، وتبۚܣ للطالب  
ً
وتكشف ɸذه الشواɸد أنّ علاقة الإمام بطلابھ ɠانت ولاية

 تɴُآۜܡ  
ٌ
 روحية ʇشعر معɺا بأنّھ جزء من أسرة إيمانية يمتدّ أثرɸا Ȋعد الموت. وɸذا ࢭʏ ذاتھ ترȋية

ً
ɸوʈة

 .الطالب عڴʄ الإخلاص والانتماء والاطمئنان

النموذج ضرورة تجاوز العلاقة الصفّية اݝݰدودة؛ إذ يقوم   يب؈ّن ɸذا  ال؅فبية المعاصرة،  وࢭʏ ضوء 

النفسية   أȊعاده   ʏࢭ الطالب  ومتاȊعة  التواصل،  واستمرار  الودّ،  حفظ   ʄعڴ  ʏالصادࢮ النموذج 

مع    والاجتماعية حۘܢ Ȋعد تفرّق الأزمنة. وʈمكن للمؤسسات اليوم تفعيل ɸذا المبدأ ع؄ف التواصل 

  ʄالطلاب الانتماء إڲ ʏغرس ࢭʇ ز روح اݍݨماعة العلمية، مماʈعزȖحياء ذكر الراحل؈ن، و୒ج؈ن، وʈاݍݵر

بالمعرفة وحدɸا، بل   ال؅فبية اݍݰقيقية لا تقوم  سلسلة إɲسانية وعلمية مستمرة. وɸكذا يظɺر أن 

 .Ȋعلاقة محبة وولاية ترȋط الأستاذ والطالب ࢭʏ الدنيا وȌعدɸا

 العناية اݍݵاصة بالأعمار المعينة  ٣.٤

  ʄسان من الضعف إڲɲتقل الإɴة، حيث يʈّتمامًا خاصًا بالمراحل العمرɸالتعاليم الإسلامية ا ʏتوڲ

مْ مِنْ ضَعْفٍ…﴾ (الروم: 
ُ

قَك
َ
ل

َ
ذِي خ

َّ
ُ ال َّ

଻﴿ :ʄعاڲȖ الضعف كما قال ʄعود إڲʇ وتبقى  ٥٤القوة ثم ،(

عليھ وآلھ) أبا ذر بقولھ:    مرحلة الشباب الأك؆ف قابلية للتلقي والنمو. وقد أوطۜܢ النۗܣّ (صڴʄ الله

)، مبʋّنًا أɸمية ɸذه  ٥٢٦«اغتنم خمسًا قبل خمس: شبابك قبل ɸرمك…» (الطو؟ۜܣ، ب.ت: ص. 

 .المرحلة قبل فواٮڈا

وȋ؈ّن أم؈ف المؤمن؈ن (عليھ السلام) طبيعة ɸذا السن بقولھ لابنھ: «إنما قلب اݍݰدث ɠالأرض اݍݵالية  

لقي فٕڈا من ءۜܣء قبلتھ… قبل أن يقسو قلبك وʉشتغل لبّك» (الرعۜܣ، ب.ت: رسالة 
ُ
)، وɸو  ۳۱ما أ

):  وصف يكشف صفاء ذɸن الشباب وقابليْڈم لݏݰق. ولɺذا قال الإمام الصادق (عليھ السلام

ڈم أسرع إڲɠ ʄل خ؈ف» (اݍݰم؈في،  ّٰ )، وࢭʏ موضع آخر: «يا ابن  ١٢٨: ص. ١٩٩٢«عليك بالأحداث فإ

 أڎʏ، عليك بالشباب ودع عنك الشيوخ».
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وقد جسّد الإمام الصادق عليھ السلام ɸذا المبدأ عمليًا، إذ صنع من الشباب علماء كبارًا، ومٔڈم  

ɸشام بن اݍݰكم الذي ɠان شابًا صغ؈فًا لم تكتمل ݍݰيتھ Ȋعد. فلما رآه الإمام قادمًا عڴȊ ʄع؈فه من  

الكبار وأدخلھ  Ȋعيد، أخرج رأسھ من خيمتھ وقال: «ɸشام وربّ الكعبة»، ثم وسّع لھ اݝݨلس ب؈ن 

 .)١٧٢، ص. ١: ج. ١٩٨٧إلٕڈم تقديرًا لنܸݨھ المبكر ومواɸبھ الاستȞنائية (الɢليۚܣ، 

وɸذا يدل عڴʄ أنّ صناعة العلماء تبدأ من مرحلة الشباب، حيث القلب أك؆ف صفاءً وقابلية للتلقي  

والإبداع العل׿ܣ. إنّ العناية بالشباب ࢭʏ فكر الإمام الصادق (عليھ السلام) لʋست توجٕڈًا أخلاقيًا  

مؤسسات  فحسب، بل منݤݮٌ ترȋوي يقوم عڴʄ فɺم دقيق لطبيعة العمر واستعداداتھ. وʈمكن لل 

التعليمية اݍݰديثة استلɺام ɸذا النموذج ع؄ف اكȘشاف المواɸب الشابة، وتدرʈّڈا عڴʄ البحث  

  ʏعيد روح المدرسة الصادقية ࢭʇُ ئات معرفية تفاعلية تفتح آفاق الإبداع، بماʋوالمناظرة، وتوف؈ف ب

 .قالب أɠادي׿ܣ معاصر

 جدول خصائص الأستاذ المثاڲʏ التواصلية والاجتماعية 

اݍݵصيصة  

 السلوكية

  التطبيق ࡩʏ نظام التعليم العاڲʏ   الأسس النظرʈة والأدلة   الوصف 

افر   التو

و୒ذن 

  المعيّة

حضورٌ مستمر يرȋط  

الأستاذ بالطالب  

داخل الدرس  

  ʄوخارجھ، يقوم عڴ

المرافقة العلمية  

والروحية والسلوكية، 

بحيث يتحول التعليم  

إڲʄ ܵݰبة ترȋوʈة 

 ʏاملة تتكرر ࢭɠ

السفر، والعبادة،  

  والمواقف الاجتماعية.

  الإمام مرافقة

لأبان بن Ȗغلب:  

مزاملة ب؈ن مكة  

والمدينة، فأصبح  

السفر مدرسة 

  ،ʏعملية (ال؄فࢮ

،  ۱: ج. ۱۹۵۱

 .)۶۸ص. 

  مشاركة

 ʏالأܵݰاب ࢭ

ال؄فامج  

الاجتماعية: مثل  

الطعام والسفر،  

كعودة الإمام 

Ȋعد ولادة  

الɢاظم عليھ  

السلام Ȋسرور 

 توسيع وقت الأستاذ: 

للقاءات فردية منتظمة 

Ȗعيد البعد الإɲساɲي  

  .للعلاقة التعليمية

   منصات تواصل

مثل ساعات   :حقيقية

إرشاد أسبوعية غ؈ف 

شɢلية، لدعم الطلاب  

  .نفسيًا وعلميًا

   افقة مبدأ المر

ع؄ف رحلات  :الأɠاديمية

علمية ومناقشات خارج 

الصف، مستلهمًا من  

  .سفر الإمام مع أܵݰابھ

 افر الأستاذ ࢭʏ أوقات   :تو

محددة بفضاءات  

الإرشاد والدعم، لمواجهة  
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،  (الصفار الق׿ܣ 

،  ۱: ج. ۱۹۸۴

 .)۴۴۱ص. 

  ʏموقف الإمام ࢭ

اݍݱِݨر: إشراك 

 ʏالأܵݰاب ࢭ

كشف عل׿ܣ:  

«لو كنتُ ب؈ن  

مو؟ۜܢ واݍݵضر 

لأخ؄فتهما أɲي  

أعلم منهما»  

:  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

، ص.  ۱ج. 

۲۶۱(. 

   وصية لقمان

عليھ السلام:  

«جالس العلماء 

أو زاحمهم 

بركبȘيك...» 

لإحياء القلب  

بنور اݍݰكمة  

: ج.  ۱۹۹۰(ورّام، 

 .)۸۳، ص.  ۱
  

  ʏشاشة الروابط ࢭɸ

  .التعليم الرق׿ܣ

 ل التعليم   :الهدفʈتحو

إڲʄ معية حية تجمع  

  ʏالعقل والقلب كما ࢭ

مدرسة أɸل البʋت  

  .عليهم السلام

التواصل  

  ʄالمبۚܣ عڴ

  اݝݰبة

علاقة وجدانية 

تجعل  وروحية، 

الطالب ʇشعر  

بالانتماء اݍݰقيقي،  

 ʄوتحوّل الأستاذ إڲ

مصدر أمان عل׿ܣ  

 .ʏونفؠۜܣ وروڌ  

  قول الإمام

الصادق عليھ  

السلام: «والله 

إɲي لأحب رʈحكم  

وأرواحكم  

ورؤʈتكم... 

أتقلقل حۘܢ أرى  

الرجل منكم 

فأس؅فيح إليھ»  

   ʄب الأساتذة عڴʈتدر

مهارات التواصل  

ليصبحوا  :الوجداɲي

قادرʈن عڴʄ بناء علاقات  

 ʏمحبة صادقة كما ࢭ

  .محبة الإمام لأܵݰابھ

 عقد جلسات فردية: 

للتعرف عڴʄ الطلاب  

وروحيًا، مستلهمًا  نفسيًا 
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 ،ʏ۱۹۵۱(ال؄فࢮ  :

، ص.  ۱ج. 

۱۶۳(. 

   ياقȘشارة واشȊ

الإمام: آه آه  

ا إڲʄ رؤʈة 
ً
شوق

الصادق؈ن من  

أܵݰابھ (ابن  

:  ۱۹۸۳بابوʈھ، 

، ص.  ۱ج. 

۲۹۱(. 

   وصية لعبد الله

بن جندب: «آه 

آه عڴʄ قلوب 

حُشʋت نورًا» 

Ȗعب؈فًا عن اݝݰبة 

الروحية (ابن 

شعبة اݍݰراɲي، 

: ص.  ۱۹۸۴

۳۰۱(. 

  ʏمشاركة ࢭ

الآلام: «لʋس من 

مؤمن يمرض إلا 

مرضنا...» 

(الصفار الق׿ܣ،  

،  ۱: ج. ۱۹۸۴

 .)۲۶۰ص. 

   فرح بظهور

ɸشام: «ɸشام  

وربّ الكعبة» مع  

التوسعة لھ 

:  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

من توڲʏ الإمام ومتاȊعتھ 

  .لأحوال تلاميذه 

  شاطات تقويɲ إقامة

دوائر حوار،  :الانتماء

زʈارات جماعية، رحلات 

ميدانية، لإحياء روح 

المعية واݍݨماعة  

  .الصادقية

  ر “ثقافة الأستاذʈتطو

مقابل النموذج   :”المرشد

التقليدي، ليصبح  

الأستاذ أخًا مرȋيًا 

  .ومرافقًا روحيًا

 ل التعليم   :الهدفʈتحو

إڲʄ رابطة حية تجمع  

  العقل والقلب والروح 
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، ص.  ۱ج. 

۱۷۱(. 
  

التواصل  

خارج 

الدرس  

والزʈارة 

اݍݨماعية 

للعضو  

  الفقيد 

صلة تمتد Ȋعد حدود  

الدرس والزمن، Ȗشمل  

 ʏعة الطالب ࢭȊمتا

حياتھ وȌعد وفاتھ، من 

خلال الدعاء،  

والتقدير، وزʈارة 

القبور، مما يخلق  

ولائية وجماعية رابطة 

  راܥݵة.

  ʏقول الإمام ࢭ

يوɲس بن ظبيان: 

«رحمھ الله وȋۚܢ 

 ࢭʏ اݍݨنة،  
ً
لھ بʋتا

 
ً
ɠان والله مأمونا

عڴʄ اݍݰديث» 

(القهباǿي،  

،  ۶: ج. ۱۹۸۴

 .)۲۸۴ص. 

  حمران ʏقولھ ࢭ

بن أع؈ن: «مات  

  «
ً
والله مؤمنا

تصرʈح بإيمانھ  

 ،ʏالراܥݸ (اݍݰڴ

 .)۶۴: ص.  ۱۹۸۲

  بُك؈ف بن ʏقولھ ࢭ

أع؈ن: «والله لقد  

أنزلھ ب؈ن رسولھ  

وأم؈ف المؤمن؈ن»  

رفع لمقامھ  

 ،ʏالأخروي (ال؄فࢮ

،  ۱: ج. ۱۹۵۱

 .)۷۲ص. 
  

 ارات جماعيةʈتنظيم ز: 

للطلبة المتوف؈ن أو  

ذوʈهم، مستلهمًا من ثناء  

 ʄالإمام الأخروي عڴ

  .أܵݰابھ

  برامج “ذاكرة

واستمرار   :”اݍݵرʈج؈ن

التواصل Ȋعد التخرج،  

الانتماء إڲʄ  لتعزʈز 

  .اݍݨماعة العلمية

 شطة الروحيةɲدمج الأ: 

مثل زʈارة المقابر، قراءة  

الدعاء، وȋرامج التضامن  

  .ضمن اݍݰياة اݍݨامعية

  شاء ثقافة الوفاءɲإ: 

داخل المؤسسة، ليصبح  

الطالب جزءًا من أسرة  

إيمانية ممتدة Ȋعد  

  .الموت

 حفظ الود   :الهدف

والولاية، تحوʈل التعليم  

 ʄرابطة روحية دائمة  إڲ

كما ࢭʏ مدرسة الإمام  

  .الصادق عليھ السلام

العناية 

اݍݵاصة  

بالأعمار 

ال؅فك؈ق عڴʄ الشباب 

باعتبارɸم الأك؆ف  

استعدادًا للنموّ  

  :الآية القرآنية

ذِي  
َّ
ُ ال َّ

଻﴿

مْ مِنْ  
ُ

قَك
َ
ل

َ
خ

 تصميم برامج قيادية: 

  ،ʏللشباب اݍݨامڥ

لتنمية مهارات القيادة  
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المعينة 

(الشباب 

  نموذجًا)

والابتɢار والانفتاح،  

  ʏويّ يراڤȋعاملٌ ترȖو

خصائص المراحل  

  العمرʈة اݝݵتلفة.

مَّ جَعَلَ  
ُ
ضَعْفٍ ث

مِنْ Ȋَعْدِ  

مَّ 
ُ
 ث

ً
ة وَّ

ُ
ضَعْفٍ ق

جَعَلَ مِنْ Ȋَعْدِ  

ةٍ ضَعْفًا   وَّ
ُ
ق

﴾ (الروم:  
ً
ʋْبَة

َ
وَش

۵۴(. 

   ʄوصية النۗܣ صڴ

الله عليھ وآلھ: 

«اغتنم خمسًا  

قبل خمس: ...  

شبابك قبل  

ɸرمك»  

(الطو؟ۜܣ، ب.ت:  

 .)۵۲۶ص. 

  قول الإمام

الصادق عليھ  

السلام: «عليك  

بالأحداث فإنهم  

أسرع إڲɠ ʄل  

خ؈ف» (اݍݰم؈في، 

: ص.  ۱۹۹۲

۱۲۸(. 

   شام بنɸ قصة

اݍݰكم: احتفاء 

الإمام بھ كشاب:  

«ɸشام وربّ  

الكعبة» ثم 

توسعتھ لھ 

:  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

، ص.  ۱ج. 

۱۷۱(. 
  

والمسؤولية مستلهمًا من  

صناعة الإمام لعلماء  

  .شباب

  نوادي ʏثمار ࡩȘالاس

 :البحث والمناظرة

للطلاب اݍݨدد، 

لتدرʈبهم عڴʄ التفك؈ف  

النقدي كما ࢭʏ مجالس 

  .الإمام

   بɸشاف المواȘاك

و୒شراك   :المبكرة

الشباب ࢭʏ مشارʉع  

علمية حقيقية، ɠاحتفاء 

  .الإمام بهشام الشاب

  ʏإعداد مقررات تراڤ

 :سيكولوجيا الشباب

وȖسȘثمر طاقتهم  

وقابليتهم العالية للتلقي  

  .والإبداع

 إعادة روح   :الهدف

 ʏالمدرسة الصادقية ࢭ

قالب أɠادي׿ܣ معاصر  

  .لبناء جيل قيادي
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 خصائص الأستاذ المثاڲʏ الروحية والإلɺية  .٤

ز اݍݵصائص الروحية والإلɺية للأستاذ المثاڲʏ عڴȖ ʄعميق صلتھ باࣞ وجعل الɺداية الرȋانية  
ّ

ترك

 من التعليم، وɸو ما تجسّد ࢭʏ الإمام الصادق (عليھ السلام) الذي  
ً

والاتصال الغيۗܣ جزءًا أصيلا

ابر بن حيان حۘܢ  جمع ب؈ن العلم الدقيق والعرفان العمڴʏ، ورȌّى طلابًا كـɺشام بن اݍݰكم وزرارة وج

؈نَ﴾ (آل عمران:  انِيِّ َّȋَونُوا ر
ُ
ɠ﴿ :ʄعاڲȖ ذا البعد بقولھɸ ؤكد القرآنʈ٧٩بلغوا مراتب روحية مؤثرة. و  ،(

) الۘܣ ت؄ُفز مسؤولية  ٣٢، ص. ١: ج. ١٩٨٧كما تدعمھ رواية «العلماء ورثة الأنȎياء» (الɢليۚܣ، 

بعد اليوم ࢭʏ مواجɺة ضعف الارتباط بالدين  الأستاذ ࢭʏ حمل الرسالة الإلɺية. وت؄فز أɸمية ɸذا ال 

والفراغ الروڌʏ وثقافة المادية والعولمة، إذ ʇعيد للتعليم الديۚܣ أصالتھ وʈصنع طلابًا يجمعون ب؈ن  

 .المعرفة المتخصصة والروحانية العميقة بقلب موصول باࣞ وعقل مسȘن؈ف بالɺداية

 .الاتصال الغيۗܣ (الدخول إڲʄ عالم الملكوت) ۴.۱

نھ من إدراك «ملɢوت  
ّ

ʇُعدّ «الاتصال الغيۗܣ» Ȋعدًا جوɸرʈًا ࢭʏ ܧݵصية الأستاذ المثاڲʏ؛ فɺو الذي يمك

مَاوَاتِ   السَّ وتَ 
ُ
ɢ

َ
مَل إِبْرَاɸِيمَ  نُرِي  لِكَ 

َ
ذ

َ
﴿وَك الآية:  Ȗش؈ف  كما  الباطنة،  الإلɺية  حقيقْڈا  أي  الأشياء» 

وقِنِ؈نَ﴾ (الأɲعام:
ُ ْ
ونَ مِنَ الم

ُ
ɢَرْضِ وَلِي

َ ْ
مة الطباطباǿي أنّ الملɢوت ɸو وجود الأشياء  ٧٥  وَالأ

ّ
). وʈب؈ّن العلا

إليھ (الطباطباǿي،   باࣞ وانȘسا٭ڈا  )، وأنّ حقيقتھ صدور  ١٧٢، ص.  ٧: ج.  ١٩٧٠من حيث قيامɺا 

)، ولھ وجɺان: وجھٌ يڴʏ اݍݵلق ووجھٌ  ٦١، ص.  ١٥الأشياء عن الأمر الإلࢼܣ «كن» (المرجع نفسھ: ج.  

 القرآن عڴɸ ʄذا  ١١٧، ص.  ١٧ھ الأخ؈ف ɸو «الملɢوت» (المرجع نفسھ : ج.  يڴʏ الله، وɸذا الوج
ّ

). وʈحث

رْضِ﴾ (الأعراف:  
َ ْ
مَاوَاتِ وَالأ وتِ السَّ

ُ
ɢ

َ
رُوا ࢭʏِ مَل

ُ
مْ يَنْظ

َ
وَل

َ
لِّ  ١٨٥النظر بقولھ: ﴿أ

ُ
ɠ ُوت

ُ
ɢ

َ
)، و﴿مَنْ بِيَدِهِ مَل

ܣْءٍ﴾ (المؤمنون:  
َ

 ٨٨ءۜ
َ
ذِي بِيَدِهِ مَل

َّ
سُبْحَانَ ال

َ
ܣْءٍ﴾ (ʇس:  )، و﴿ف

َ
لِّ ءۜ

ُ
ɠ ُوت

ُ
ɢون  ٨٣ɢذا المنطلق يɸ ومن .(

  ʏِࢭ  ʏَِدُڤ  ، ِ
َّ

וِ مَ 
َّ
وَعَل بِھِ  وَعَمِلَ  مَ 

ْ
العِل مَ 

َّ
عَل

َ
Ȗ «مَنْ  اݍݰكمة:   ʏࢭ الملɢوت، كما  بنور   

ً
المثاڲʏ متّصلا الأستاذ 

البعد   السلام) ɸذا  الصادق (عليھ  الإمام  جسّد  عَظِيمًا…». وقد  مَاوَاتِ  السَّ وتِ 
ُ
ɢ

َ
العقل  مَل بجمعھ 

نخبةٍ   وتɢوʈن  الباطنية  المعاɲي  كشف  من  نھ 
ّ

مك مما  الملɢوتية،  والبص؈فة  القرآɲي  والفɺم  ال؄فɸاɲي 

قادرة عڴʄ مواجɺة اݍݨدل الكلامي. وʈمكن اليوم استلɺام ɸذا البعد من خلال رȋط العلوم Ȋغاياٮڈا  

ط التعليم  ليغدو  رȋانيًا،   
ً

فعلا بوصفھ  الوجود  رؤʈة  وȖعميق  ا  الإلɺية 
ً
مصداق اليق؈ن  ل؅فسيخ  رʈقًا 

وقِنِ؈نَ﴾
ُ ْ
ونَ مِنَ الم

ُ
ɢَوَلِي﴿ :ʄعاڲȖ لقولھ. 

افقة مع الإمام:  ۴.۲  المو
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عدّ «الموافقة مع الإمام» من أبرز الظواɸر ال؅فبوʈة ࢭʏ مدرسة أɸل البʋت (علٕڈم السلام)، حيث يبلغ  
ُ
Ȗ

 يصبح فٕڈا فكره موافقًا لنور الإمام، فينال قابلية ملɢوتية لا  
ً
الطالب الصادق النيّة والورع مرتبة

ɸ ʄذا بوضوح ࢭʏ قصة ɸشام بن اݍݰكم  
ّ

مع عمرو بن عبيد؛ إذ  تُدرك بالدرس النظري وحده. وʈتجڴ

مك ɸذا؟»، فأجاب:  
ّ
الإمام: «من عل السلام) سألھ  الصادق (عليھ  الإمام   ʄإڲ Ȋعدما حاݦݨھ ورجع 

ܢ» (الɢليۚܣ،   ݰُفِ إِبْرَاɸِيمَ وَمُو؟َۜ ُܵ  ʏِتُوبٌ ࢭ
ْ

ِ مَك
َّ

଻َا و
َ

فتُھ»، فقال الإمام: «ɸَذ
ّ
«ءۜܣء أخذتُھ منك وأل

بأن ݯݨّة١٧١، ص.  ١: ج.  ١٩٨٧ ɸشام أصبحت عڴʄ س؇ن الوڌʏ. وɸذه الموافقة   )، وɸو تصرʈح 

نورانية   معرفة  إنتاج   ʄقادرًا عڴ يجعلھ  ا ومنݤݨًا 
ً
 وصدق

ً
طɺارة الإمام  من  الطالب  قرب  أنّ  تكشف 

المرتبط   الأستاذ  أنّ   ʄعڴ المبدأ  ɸذا  يدل  اݍݰديثة،  ال؅فبية  ضوء   ʏوࢭ الكلامية.  السطحية  تتجاوز 

ابتɢار اݍݱݪݮ وصياغة رؤى مɴܦݨمة مع أصول  بالقيم والوڌʏ يصنع طلابًا مبدع؈ن قادر   ʄن عڴʈ

 .الدين؛ فجوɸر «الموافقة مع الإمام» ɸو انتقال العلم من مجرد معلومات إڲʄ نورٍ وȋص؈فة

 الرجل الإلࢼܣ ٤٫٣

ʄ فيھ آثار الولاية، فيصبح علمُھ نورًا وتقواه  
ّ

الرجلُ الإلࢼܣ ɸو الذي يتجاوز ظاɸر العلم إڲʄ مقامٍ تتجڴ

د أɸل البʋت (علٕڈم السلام) أن العلم لا  
ّ

منݤݨًا وعبادتھ عمادًا يرȌّي بھ القلوب قبل العقول، وقد أك

كِنْ  )١٧، ص.  ١: ج.  ١٩٨٧يُؤخذ إلا من «العالِم الرȋّاɲي» (الɢليۚܣ،  
َ
، وɸو مصداق قولھ Ȗعاڲʄ: ﴿وَل

دْرُسُونَ﴾ (آل عمران:  
َ
نْتُمْ ت

ُ
كِتَابَ وȋَِمَا ك

ْ
مُونَ ال ِ

ّ
عَل

ُ
Ȗ ْنْتُم

ُ
؈نَ بِمَا ك انِيِّ َّȋَونُوا ر

ُ
ɠوفسّر الإمام الباقر  ٧٩ .(

عمن   يأخذه  الذي  مُھُ 
ْ
«عِل ڈا  ّٰ بأ عامِھِ﴾ 

َ
ط  ʄإِڲ سانُ 

ْ
ɲ ِ

ْ
الإ رِ 

ُ
يَنْظ

ْ
ل

َ
﴿ف الآية:  السلام)  يأخذه»  (عليھ 

اɲِيّ»  ١٧١، ص.  ١٢: ج.  ١٩٨٣(اݝݨلؠۜܣ،   َّȋَمِنْ عَالِمٍ ر 
َّ

مَ إِلا
ْ
 عِل

َ
)، وقال الإمام الɢاظم (عليھ السلام): «لا

)، ࢭʏ بيان اش؅فاط طɺارة مجرى العلم. وتتجڴʄ صورة العالم الإلࢼܣ  ١٧، ص.  ١: ج.  ١٩٨٧(الɢليۚܣ،  

بن درّاج ومعروف بن خرȋوذ الذين عُرفوا  ࢭʏ رواية الفضل بن شاذان عن محمد بن أȌي عم؈ف وجميل  

  ،ʏمما ي؄فز أنّ نور العلم متفرّع عن نور  ٢٤٦، ص.  ٢: ج.  ١٩٨٣بطول الܦݨود واݍݵشوع (الأردبيڴ ،(

) ليجعل العالم  ٣٢، ص.  ١: ج.  ١٩٨٧العبادة. ولɺذا جاء حديث «العلماء ورثة الأنȎياء» (الɢليۚܣ،  

وبَ شِيعَتِنَا  امتدادًا لوظيفة النبوّة، وقول الإمام ا
ُ
ل

ُ
دُّ بِھِ ق

ُ
 ݍِݰَدِيȞِنَا ʇَش

ُ
اوʈَِة لصادق (عليھ السلام): «الرَّ

فِ عَابِدٍ» (المرجع نفسھ : ج.  
ْ
ل

َ
ضَلُ مِنْ أ

ْ
ف

َ
) ليب؈ّن أن العالم الرȋاɲي يصنع عبادًا وʈرفع  ٢١٨، ص.  ٢أ

اݍݵا والعبادة  الرȋاɲي  العلم  يجمع  من  ɸو  الإلࢼܣ  فالرجل  وɸكذا  الأمة.  عن  فيصبح  اݍݨɺل  شعة، 

  .واسطة ɸداية ترȋط الطالب باࣞ، وʈجعل التعليم بابًا للعبودية وامتدادًا لوظيفة الأنȎياء
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 جدول خصائص الأستاذ المثاڲʏ الروحية والإلɺية

اݍݵصيصة  

 السلوكية

  التطبيق ࡩʏ نظام التعليم العاڲʏ   الأسس النظرʈة والأدلة   الوصف 

الاتصال 

الغيۗܣ  

(الدخول  

إڲʄ عالم 

  الملكوت)

 الأستاذ عڴʄ رؤʈة  
ُ
قدرة

«وجھ الأشياء عند الله» 

ورȋط المعرفة بملɢوت  

الوجود، فيتجاوز الظاɸر  

إڲʄ حقيقتها الإلهية،  

فيحوّل العلم إڲʄ بص؈فة  

وʈق؈ن، وʈجعل الدرس  

 عڴʄ الغيب والهداية 
ً
  نافذة

  :د قرآنيةɸشوا

لِكَ نُرِي  
َ

ذ
َ

﴿وَك

وتَ 
ُ
ɢ

َ
إِبْرَاɸِيمَ مَل

رْضِ  
َ ْ
مَاوَاتِ وَالأ السَّ

ونَ مِنَ  
ُ
ɢَوَلِي

وقِنِ؈نَ﴾ (الأɲعام:  
ُ ْ
الم

رُوا  ۷۵
ُ
مْ يَنْظ

َ
وَل

َ
)؛ ﴿أ

وتِ  
ُ
ɢ

َ
ࢭʏِ مَل

رْضِ﴾  
َ ْ
مَاوَاتِ وَالأ السَّ

)؛  ۱۸۵(الأعراف: 

وتُ  
ُ
ɢ

َ
﴿مَنْ بِيَدِهِ مَل

ܣْءٍ﴾  
َ

لِّ ءۜ
ُ
ɠ

)؛  ۸۸(المؤمنون: 

ذِي  
َّ
سُبْحَانَ ال

َ
﴿ف

لِّ  
ُ
ɠ ُوت

ُ
ɢ

َ
بِيَدِهِ مَل

ܣْءٍ﴾ (ʇس: 
َ

 .)۸۳ءۜ

  :يǿتفس؈ف الطباطبا

قيام الأشياء باࣞ  

وصدورɸا عن «كن» 

(الطباطباǿي، 

، ص.  ۷: ج. ۱۹۹۷

، ص.  ۱۵؛ ج. ۱۷۲

، ص.  ۱۷؛ ج.  ۶۱

۱۱۷(. 

   َم
َّ
عَل

َ
Ȗ ْرواية: «مَن

  ʏَِدُڤ ِ
َّ

مَ וِ
َّ
وَعَمِلَ وَعَل

وتِ  
ُ
ɢ

َ
ࢭʏِ مَل

مَاوَاتِ   السَّ

عَظِيمًا...» (الɢليۚܣ، 

إدماج «الملɢوت والرؤʈة التوحيدية»  

ࢭʏ مقرّرات التفس؈ف والعقيدة  

  ʏوالفلسفة، وتصميم مساقات ࢭ

العرفان والروحانيات، وتنظيم 

حلقات تأمّل ɠوɲي، وȖܨݨيع رȋط  

جميع التخصصات Ȋسؤال الغاية  

 .والارتباط باࣞ
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، ص.  ۱: ج. ۱۹۸۷

۳۵(. 

  تجسيد الإمام

الصادق عليھ  

السلام: جمع 

البص؈فة الملɢوتية 

  .بالعقل ال؄فɸاɲي

افقة   المو

 مع الإمام 

 الأستاذ للطالب  
ُ
ترȋية

بحيث يصبح فكره وݯݨّتھ  

 نور الإمام 
ّ
عڴʄ خط

والوڌʏ، فيɴتقل من ناقل  

للمعلومات إڲʄ منتج ݍݱݪݮٍ  

مɴܦݨمة مع الس؇ن  

الإلهية، بثمرات الارتباط 

بالإمام وصفاء النية 

  .والورع

   بن ɸشام  رواية 

بن   اݍݰكم مع عمرو 

حاݦݨھ   عبيد: 

 ʄإڲ رجع  ثم  ɸشام 

الإمام الصادق عليھ 

فسألھ:  السلام، 

ɸذا؟»  مك 
ّ
عل «من 

أخذتھ  «ءۜܣء  فقال: 

فتھ».
ّ
 منك وأل

   ا
َ

«ɸَذ الإمام:  قول 

 ʏِࢭ تُوبٌ 
ْ

مَك  ِ
َّ

଻َو

إِبْرَاɸِيمَ  ݰُفِ  ُܵ

(الɢليۚܣ،  ܢ»  وَمُو؟َۜ

ج.  ۱۹۸۷ ص.  ۱:   ،

۱۷۱(. 

   الطالب بلوغ  دلالة: 

موافقًا   نورانيًا  فهمًا 

بفضل    ʏللوڌ

 .الطهارة والصدق

ا  
ً
جعل الإشراف البحۙܣ منضبط

بمدرسة أɸل البʋت، وتدرʈب  

  ʏاݍݱݪݮ وفق الوڌ ʄالطلاب عڴ

والعقل، وȖܨݨيع الاجتهاد المنضبط  

بإشراف رȋّاɲي، و୒دخال مهارات  

المناظرة الراشدة والكتابة 

 .الاستدلالية

الرجل  

 الإلࢼܣ 

الأستاذ الرȋّاɲي ɸو من  

يجمع العلم الراܥݸ 

اݍݵاشعة والتقوى  والعبادة 

العملية، فتɢون ɸيȎتھ من  

ܥݨوده قبل درسھ،  

 يرȌّي  
ً
ووجوده نفسھ ɸداية

بها القلوب قبل العقول،  

  :د قرآنيةɸشوا

ونُوا 
ُ
ɠ ْكِن

َ
﴿وَل

نْتُمْ 
ُ

؈نَ بِمَا ك انِيِّ َّȋَر

كِتَابَ  
ْ
مُونَ ال ِ

ّ
عَل

ُ
Ȗ

نْتُمْ  
ُ

وȋَِمَا ك

دْرُسُونَ﴾ (آل  
َ
ت

توسيع التفوّق لʋشمل الهداية، 

وجعل التبليغ العل׿ܣ مهمة ثابتة، 

 اجتماعية،  
ً
وɲشر العلم عبادة

واعتماد مقررات «فقھ الدعوة»  

و«أخلاقيات ɲشر العلم»، واختيار 

الأساتذة بالعلم والعبادة، مع برامج  
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مجسّدًا معۚܢ «العالِم  

 الرȋاɲي». 
  

)؛  ۷۹عمران: 

سَانُ  
ْ
ɲ ِ

ْ
رِ الإ

ُ
يَنْظ

ْ
ل

َ
﴿ف

عَامِھِ﴾ (عȎس: 
َ
ʄٰ ط

َ
إِڲ

۲۴(. 

  تفس؈ف الإمام الباقر

مُھُ  
ْ
عليھ السلام: «عِل

نْ   هُ عَمَّ
ُ

ذ
ُ

خ
ْ
ذِي يَأ

َّ
ال

هُ» (اݝݨلؠۜܣ، 
ُ

ذ
ُ

خ
ْ
يَأ

، ص.  ۱۲: ج. ۱۹۸۳

۱۷۱(. 

  اظمɢقول الإمام ال

  
َ

عليھ السلام: «لا

 مِنْ عَالِمٍ  
َّ

مَ إِلا
ْ
عِل

» (الɢليۚܣ،   اɲِيٍّ َّȋَر

، ص.  ۱: ج. ۱۹۸۷

۱۷(. 

   رواية: ܥݨود

الفضل بن شاذان،  

محمد بن أȌي عم؈ف،  

جميل بن دراج،  

معروف بن خرȋوذ  

 ،ʏ۱۹۸۳(الأردبيڴ  :

 .)۲۴۶، ص.  ۲ج. 

  حديثان: «العلماء

ورثة الأنȎياء»  

: ج.  ۱۹۸۷(الɢليۚܣ، 

)؛  ۳۲، ص.  ۱

 ݍِݰَدِيȞِنَا... 
ُ
اوʈَِة «الرَّ

فِ  
ْ
ل

َ
ضَلُ مِنْ أ

ْ
ف

َ
أ

عَابِدٍ» (المرجع 

، ص.  ۲نفسھ : ج. 

۲۱۸(. 
  

تهذيب وȖعزʈز نموذج «الأستاذ  

 
ً
 .القدوة» عباديا

. 
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 النتائج 

تظɺر النتائج أن نموذج الأستاذ المثاڲʏ المسȘند إڲʄ الآيات والروايات، وȋخاصة س؈فة الإمام الصادق  

 لمعاݍݨة التحديات التعليمية المعاصرة ع؄ف أرȌع فئات رئʋسية
ً

 :(عليھ السلام)، يقدّم إطارًا متɢاملا

من   أك؆ف  خرّج  الذي  الإمام  لدى  الشمولية والإحاطة   ʏࢭ ت 
ّ
تجل الۘܣ  والمعرفية  العلمية  اݍݵصائص 

طالب ࢭʏ الفقھ والتفس؈ف والكيمياء والفلك، بما يلɺم تصميم مناݠݮ متعددة التخصصات    ٤٠٠٠

والتخلق  والتواضع   ʏ
ّ
التوڲ أبرزت  الۘܣ  والأخلاقية  ال؅فبوʈة  اݍݵصائص  الإسلامية؛  اݍݨامعات   ʏࢭ  

بأخلاق الله ࢭʏ رعاية الإمام لطلابھ كزرارة وحمران، مما ʇستدڤʏ برامج إرشاد نفؠۜܣ وروڌʏ منتظمة؛  

اݍݵصائص التواصلية والاجتماعية المتمثلة ࢭʏ حضوره ومحبتِھ لطلابھ وتفاعلھ مع ܧݵصيات مثل  

ات رقمية  ɸشام بن اݍݰكم وزʈارتھ لق؄ف عبد الملك بن أع؈ن، وɸو ما يمكن ترجمتھ اليوم ع؄ف منص

وأɲشطة ميدانية مش؅فكة؛ وأخ؈فًا اݍݵصائص الروحية والإلɺية ɠالارتباط بالغيب والɺداية الرȋانية،  

)، والۘܣ يمكن تفعيلɺا بإدماج  ٣٤، ص١: ج١٩٨٧المستفادة من Ȗعليمھ للمعارف الباطنية (الɢلیۚܢ،  

نموذج الصادࢮʏ قادر عڴʄ  العرفان والتوحيد وجلسات التأمل ࢭʏ المناݠݮ. وتؤكد ɸذه النتائج أن ال 

يرȋط    ʏعليم شموڲȖ والطالب، وȋناء  ب؈ن الأستاذ  الصلة  العلم والأخلاق، وȖعميق  ب؈ن  الفجوة  ردم 

  .المعرفة بالɺداية

 التطبيقات العملية ࡩʏ التعليم المعاصر 

تطبيق النموذج الصادࢮʏ ࢭʏ التعليم المعاصر يتطلب خطوات عملية Ȗشمل: تطوʈر المناݠݮ من  

خلال دمج العلوم الديɴية والدنيوʈة ࢭʏ برامج حديثة تجمع ب؈ن الفقھ والذɠاء الاصطناڤʏ أو  

ʏنية والتواصل واݍݨانب الروڌɺالأخلاق الم ʄب الأساتذة ع؄ف دورات تركز عڴʈية؛ تدرȁالعلوم البي  

مع اعتماد س؈فة الإمام الصادق كنموذج؛ برامج إرشادية لدعم الطلاب نفسيًا وروحيًا من خلال  

جلسات أسبوعية وورش Ȗعزز القيم الأخلاقية؛ دمج التكنولوجيا باستخدام منصات Ȗعليمية  

تفاعلية ومنتديات رقمية تقوي التواصل خارج أوقات الدوام؛ وأخ؈فًا Ȗعزʈز البعد الروڌʏ بإدخال  

دروس العرفان والتأمل وتنظيم جلسات جماعية مستوحاة من الروايات، مثل حديث «من عرف  

 .)٣٢، ص. ٢: ج. ١٩٨٣نفسھ فقد عرف رȋھ» (اݝݨلؠۜܣ، 
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 المراجع والمصادر 

 .القرآن الكرʈم

 .). الأماڲʏ (الطبعة السادسة). طɺران: كتابڋ١٩٩٧ʏابن بابوʈھ، محمد بن عڴʏ (الشيخ الصدوق). (

 .). التوحيد. قم: جماعة المدرس؈ن ࢭʏ اݍݰوزة العلمية١٩٨٣. (----------------------

----------------------) الشرʈف  ١٩٨٦.  دار  قم:  الثانية).  (الطبعة  الأعمال  وعقاب  الأعمال  ثواب   .(

 .الرعۜܣ للɴشر

). اݍݵصال (تحقيق: عڴʏ أك؄ف الغفاري). قم: جماعة المدرس؈ن ࢭʏ اݍݰوزة  ١٩٨٣. (----------------------

 .العلمية

 .). علل الشراǿع (الطبعة الأوڲʄ)، مجلدان. قم: كتابفروءۜܣ داوري١٩٦٦. (----------------------

----------------------) الطبعة  ١٩٧٥.  الغفاري،  أك؄ف   ʏعڴ (تحقيق:  النعمة  وتمام  الدين  كمال   .(

 .الثانية)، مجلدان. طɺران: دار الكتب الإسلامية

). معاɲي الأخبار (تحقيق: عڴʏ أك؄ف الغفاري، الطبعة الأوڲʄ). قم: دف؅ف  ١٩٨٣. (----------------------

 .انȘشارات إسلامي

)  .ʏاݍݰسن بن عڴ اݍݰراɲي،  الرسول صڴʄ الله عليھ وآلھ  ١٩٨٤ابن شعبة  آل  العقول عن  ). تحف 

 .(تحقيق: عڴʏ أك؄ف الغفاري، الطبعة الثانية). قم: جماعة المدرس؈ن ࢭʏ اݍݰوزة العلمية

)  .ʏبن عڴ محمد  المازندراɲي،  شɺرآشوب  (الطبعة  ١٩٥٩ابن  السلام  علٕڈم  أȌي طالب  آل  مناقب   .(

 ،(ʄشورات علامة ٤الأوڲɴمجلدات. قم: م. 

) سعيد.  بن  حس؈ن   ،ʏوࢭɢال الطبعة  ١٩٨٢الأɸوازي  يزدي،  عرفانيان  غلامرضا  (تحقيق:  الزɸد   .(

 .الثانية). قم: المطبعة العلمية

) عʋؠۜܢ.  بن   ʏعڴ  ،ʏڴȋي،  ١٩٦١الأرȖمحلا  ʏرسوڲ ɸاشم  (تحقيق:  الأئمة  معرفة   ʏࢭ الغمة  كشف   .(

 .الطبعة الأوڲʄ)، مجلدان. ت؄فيز: بۚܣ ɸاش׿ܣ

)  .ʏبن عڴ (الطبعة  ١٩٨٣أردبيڴʏ، محمد  الطرق والأسانيد  الرواة و୒زاحة الاشȘباɸات عن  ). جامع 

 .الأوڲʄ)، مجلدان. ب؈فوت: دار الأضواء

) خالد.  بن  محمد  بن  أحمد   ،ʏالطبعة  ١٩٥١ال؄فࢮ اݝݰدث،  الدين  جلال  (تحقيق:  اݝݰاسن   .(

 .الثانية)، مجلدان. قم: دار الكتب الإسلامية

). كتاب الرجال (الطبعة الأوڲʄ). طɺران: مɴشورات جامعة ١٩٦٣ال؄فࢮʏ، أحمد بن محمد بن خالد. ( 

 .طɺران
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). أولوʈة ال؅قكية ࢭȖ ʏعاليم الإمام الصادق عليھ السلام. مجلة  ٢٠٢٣٭ڈروز، أحمد، وتوسڴʏ، فاطمة. (

 .٩٥-٧٨، ص ٣، العدد  ١٨الفقھ والأصول، اݝݨلد 

). الأدب الإلࢼܣ: ترȋية المرȌي (اݍݨزء اݍݵامس) (الطبعة اݍݰادية  ٢٠٢١الطɺراɲي، مجتۗܢ (آية الله). (

 .عشرة). قم: مؤسسة مصابيح الɺدى

. قم: مؤسسة  ١٦). وسائل الشيعة (الطبعة الأوڲʄ)، اݝݨلد  ١٩٨٩اݍݰر العامڴʏ، محمد بن اݍݰسن. ( 

 .آل البʋت علٕڈم السلام

). مɢانة المرȌي ࢭʏ الس؈ف إڲʄ الله من منظور الإمام الصادق عليھ السلام. ࢭʏ:  ٢٠١٦حسا؟ۜܣ، جواد. (

 .وقاǿع المؤتمر الأول لمدرسة الإمام الصادق عليھ السلام. قم: مركز الدراسات الإسلامية

) .(ʏالعلامة اݍݰڴ) اݍݰسن بن يوسف ،ʏتܶݰيح: السيد محمد  ١٩٨٢اݍݰڴ) ʏرجال العلامة اݍݰڴ .(

 .صادق بحر العلوم، الطبعة الثانية). قم: دار الشرʈف الرعۜܣ

) جعفر.  بن  عبد الله  السلام،  ١٩٩٢اݍݰم؈في،  علٕڈم  البʋت  آل  مؤسسة  (تحقيق:  الإسناد  ). قرب 

 .الطبعة الأوڲʄ). قم: مؤسسة آل البʋت علٕڈم السلام

). م݀ݨم رجال اݍݰديث وتفصيل طبقات الرواة (الطبعة اݍݵامسة)،  ١٩٩٢اݍݵوǿي، أبو القاسم. (

. ب؈فوت: دار الزɸراء ٢٤
ً
 .مجلدا

أردستاɲي،    ʏصادࢮ أحمد  (تحقيق:  النوادر  (ب.ت.).  الله.  ɸبة  بن  سعيد  الدين  قطب  الراوندي، 

 .الطبعة الأوڲʄ). قم: دار الكتاب

) الق׿ܣ، محمد بن حسن.  علٕڈم  ١٩٨٤الصفار  آل محمد صڴʄ الله  ࢭʏ فضائل  الدرجات  ). بصائر 

 .باڦʏ، الطبعة الثانية)، اݝݨلد الأول. قم: مكتبة آية الله المرعآۜܣ النجفي(تحقيق: محسن ɠوجھ

.    ٢٠). الم؈قان ࢭʏ تفس؈ف القرآن (الطبعة اݍݵامسة)،  ١٩٩٧الطباطباǿي، السيد محمد حس؈ن. ( 
ً
مجلدا

 .قم: دف؅ف انȘشارات إسلامي التاȊع ݍݨماعة المدرس؈ن ࢭʏ اݍݰوزة العلمية

). مشɢاة الأنوار ࢭʏ غرر الأخبار (الطبعة الثانية). النجف: المكتبة  ١٩٦٥الط؄ف؟ۜܣ، عڴʏ بن حسن. (

 .اݍݰيدرʈة

). روضة الواعظ؈ن وȋص؈فة المتعظ؈ن (الطبعة الأوڲʄ)،  ١٩٩٦الفتال النʋسابوري، محمد بن أحمد. (

 .مجلدان. قم: مɴشورات رعۜܣ

). دور وخصائص المرȌي والمعلم ࢭʏ الس؈ف إڲʄ الله من  ٢٠١٦قدرȖي، محمد، وصالڍʏ راد، إسماعيل. (

 .٦٧-٤٥، ص ٢، العدد ١٢منظار الإمام الصادق عليھ السلام. مجلة ال؅فبية الإسلامية، اݝݨلد 

) الله.  عناية  الثانية)،  ١٩٨٤القɺباǿي،  الطبعة  العلامة،  الدين  ضياء  (تحقيق:  الرجال  مجمع   .(٧  

 .مجلدات. قم: مؤسسة إسماعيليان 
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) ʇعقوب.  بن  محمد  الكتب  ١٩٨٧الɢليۚܣ،  دار  طɺران:  الأول.  اݝݨلد  الراȊعة)،  (الطبعة   ʏاࢭɢال  .(

 .الإسلامية

) الدين.  حسام  بن   ʏعڴ الɺندي،  (تحقيق:  ١٩٩٨المتقي  والأفعال  الأقوال  س؇ن   ʏࢭ العمال  ك؇ق   .(

. ب؈فوت: دار الكتب العلمية ١٦محمود عمر الدمياطي)، 
ً
 .مجلدا

 .). بحار الأنوار (الطبعة الثانية). ب؈فوت: دار إحياء ال؅فاث العرȌي١٩٨٣اݝݨلؠۜܣ، محمد باقر. (

) ارسا، ɸوشمند.  اݝݨاميع  ٢٠٢٠المطɺرˏ  ʏࢭ السلام  عليھ  الصادق  الإمام  Ȗعاليم  اɲعɢاس  ). كيفية 

 .اݍݰديȞية لأɸل السنة (رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة). جامعة الإمام الصادق عليھ السلام، طɺران

) النعمان.  بن  محمد  بن  محمد  (الطبعة  ١٩٩٣المفيد،  العباد   ʄعڴ الله  ݯݪݮ  معرفة   ʏࢭ الإرشاد   .(

 .الأوڲʄ). قم: مؤتمر الشيخ المفيد

) عʋؠۜܢ.  بن  مسعود  فراس،  أȌي  بن  ورّام)  ١٩٩٠ورّام  (مجموعة  النواظر  ونزɸة  اݍݵواطر  تنȎيھ   .(

 .(الطبعة الأوڲʄ)، اݝݨلد الأول. قم: مكتبة الفقيھ
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